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2.0 Sissejuhatus Il osasse:

Teine osa annab klassijuhatajatele ja koolijuhtidele sissejuhatuse keele omandamise

ja koolipdhise dppe teooriatesse.

Jaos 2.1 uuritakse imikute ja vaikelaste kaasasundinud keele arengut, kasitledes
peamisi arengu verstaposte ja Uleminekut suulisest keelest kirjaoskuse
omandamisele. Jaos 2.2 "Keeleidentiteedi ja kultuurilise maandamise roll" uuritakse
keele, kultuuri ja identiteedi omavahelisi seoseid. Selles kasitletakse keelelist

domineerimist ja strateegiaid perekondade kaasamiseks eesmarkide seadmisse.

Punktis 2.3 antakse lUlevaade keele omandamise ja keeledppe erinevustest. Selles
rohutatakse metalingvistilise teadlikkuse tahtsust kirjaoskuse arengus ja uuritakse,
kuidas loomulik keeledpe vdib erineda traditsioonilistest

grammatikadppemeetoditest.

Jaos 2.4 esitatakse suhtlusviiside pdhjalik kirjeldus ja uuritakse, kuidas kirjaoskused
kanduvad Ule eri keeltes. Jaos 2.5 uuritakse 6ppija autonoomia meetodeid, samas
kui jaos 2.6 kirjeldatakse keele omandamise olulisi etappe, mida pedagoogid peavad

moistma.

Osa I6petab arutelu hindamise ja Euroopa thise keeledppe raamdokumendi (CEFR)
ule, réhutades, kuidas selle "saab teha" avaldused on tdhusad vahendid, mis aitavad

oppijatel oma keeleoskust ara tunda ja hinnata.



2.1. Etapi loomine: keele omandamine ja areng

Sisu
1. Keele omandamine imikueas
2. Vaikelaste ja vaikelaste keel

3. Keele areng pohikoolieas

Peamised jareldused

Lastel on kaasastindinud véime keelt omandada, eriti tundlikel perioodidel.
Imikutel on kriitilised tundlikud perioodid, mil nad suudavad eristada keelehaali
kuni umbes 6 kuu vanuseni, parast mida see véime vaheneb.

e Keelearengu peamised verstapostid on esimesed sdnad, mis tekivad umbes Uhe
aasta vanuselt, kusjuures kakskeelsed lapsed omandavad s6navara aeglasemalt.

e Alates 2. kuni 6. eluaastani naitavad lapsed markimisvaarset grammatilist arengut,
kuna nad laiendavad kiiresti oma sbnavara ja selle keerukust.

e Kirjaoskuse lileminek 6-12-aastaste puhul keskendutakse lugema 6ppimisest
teadmiste omandamiseks lugemisele, sbnavara ja oskuste arendamisele.

Sissejuhatus

Selles osas antakse Ullevaade keele omandamisest, mis hélmab selle pdhietappe alates
imikueast kuni algkoolieani. Keele areng on vaga keerukas protsess, mida mdjutavad nii
kaasaslndinud bioloogilised eeldused kui ka keskkonna suhtlemise kvaliteet. Uurime kriitilisi
perioode, mis soodustavad varajast keele omandamist, rohutades, kuidas need algsed
kogemused kujundavad lapse keelelist voimekust. Lisaks arutame vaikelaste keeleoskuse
arengut ja nende arenemist kirjaoskuse suunas algkooliealiste aastate jooksul. Neid etappe
mdistes saavad pedagoogid paremini toetada laste keelelist arengut, eriti mitmekeelsetes

kontekstides, tagades optimaalsed tingimused keeledppeks.

1. Keele omandamine imikueas

On erinevaid arvamusi selle kohta, millised tegurid véimaldavad inimesel keelt

arendada. Sundinud eelsoodumuse olemasolu keele arendamiseks on tanapaeval



aktsepteeritud kui teaduslikult tdestatud fakt. Inimene stinnib stinniparaselt, mida on
nimetatud kaasasundinud keeleoskuseks, kuigi eksperdid on selle bioloogilise
eelsoodumuse eripdrade kohta erinevatel seisukohtadel (naiteks Noam Chomsky
poolt valja tootatud teooriale tuginev generatiivne lingvistika, erinevalt
kasutuspodhisest perspektiivist, nagu Michael Thomasello oma). Olenemata sellest,
millist teoreetilist perspektiivi me eelistame vdi eeldame, on spetsialistidel, kes
tegelevad laste keelebppega nende esimeses voi taiendavas keeles, privileeg
jalgida, suunata ja osaleda keelelise suhtlemise ja keele sotsiaalses kasutuses

osalemise ainulaadse inimvdimekuse valjakujunemisel.

Meie esimese(te) keele(te) omandamise protsess - sobivatel tingimustel vdib korraga
omandada rohkem kui Uhe keele - algab juba enne sindi. Kui loote kuulmisorganid
on valja arenenud, suudab ta 10 viimase rasedusnadala jooksul eristada oma
emakeele(te) haalikuid teistest helidest, nii et ta pdorab juba erilist tahelepanu nende
keelte foneemidele (helidele): see on omandamisprotsessi esimesed sammud
(Moon, Lagercrantz ja Kuhl, 2012). On selge, et tingimused, milles keele
omandamine toimub enne sundi, varases imikueas ja esimestel eluaastatel, on osa
"maagiast”, mis voimaldab koigil tuupiliselt arenevatel inimlastel saada taielikult
osavaks suulises suhtluses mis tahes keeles, mida nad omandavad, ilma nahtava

teadliku pingutuseta.

See varajane keele omandamise vdime toimub keele omandamise jaoks Kkriitilisel
perioodil v&i tundlikul perioodil. Tundlik periood koosneb ajaakendest, mille jooksul
peavad teatud olulised omadused saama stiimuleid ja arenema. Nende tunnuste
hulka  kuuluvad meeled, nagu nagemine, ellujgamisvajadused, nagu
kiindumuskohad, ja ka muud vdimed, nagu keel. Parast seda perioodi ei pruugi
modned neist taielikult valja areneda (rohkem viiteid ja Uksikasju siin). Maria
Montessori téddes, nagu on selgitatud | osas, on lisaks keelele puUstitatud mitu

tundlikkusperioodi.

Tulles tagasi eespool mainitud naite juurde, on keele valdkonnas rohkelt teaduslikke
tdendeid fonoloogia tundliku perioodi kohta. Vaikesed imikud kuulevad fonoloogilisi
erinevusi - helide vahelisi kontraste, mis eristavad sénu keeles. Inglise keeles

eristavad /I/ ja /r/ naiteks parempoolset ja heledat, kuigi teistes keeltes, naiteks
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jaapani keeles, on need helid, mis ei ole fonoloogiliselt kontrastsed, st ei erista
uhtegi séna. 6 kuuks hakkab imik kaotama vdimet tajuda helikontrasti, mis ei ole
oluline selles keeles vdi keeltes, mida ta omandab. Umbes 14 kuuks on imikul
kujunenud oma esimese keele vdi keelte selgelt margatav fonoloogiline esindatus
(Bialystok et al., 2009), st selge teadlikkus oma emakeele konkreetsetest,
tahenduslikest helidest, erinevalt teistest helidest. See varajane kogemus vdib
margatavalt mdjutada lapse teiste keelte omandamist hilisemas elus, naiteks vdivad
koik taiendavad keeled kdlada ilmse aktsendiga, kui omandamine algab parast seda

tundlikku perioodi.

Need tundlikud perioodid on osaliselt bioloogiliselt maaratud, kuid nagu Ellen
Bialystok (2009) on 6elnud, on keele omandamise bioloogiline areng "vaga tapselt
kooskdlastatud keskkonna sisendi, lapse tahelepanu- ja tajuvdime ning kognitiivsete
ja kontseptuaalsete padevuste arenguga” (lk 91). Seega on imikud ja vaga vaikesed
lapsed Uhest kuljest flUsioloogiliselt "eelhdalestatud" keele omandamiseks, mis
tahendab, et nende loomulik areng hdlmab teatavaid bioloogiliselt maaratud
kUpsemisprotsesse, mis omakorda kaivitavad vdi suunavad keele omandamise
protsessi. Teisest kuljest sdltuvad need protsessid aga sisendist ja suhtlusest
teistega, mis toimub valiskeskkonnas, mis peab vastama teatavatele tingimustele.

Kui me jalgime arenevat imikut, siis paistavad silma teatud olulised verstapostid,
naiteks hetk, mil ta toodab oma esimese tahendusrikka sona. Keskmiselt
omandavad lapsed oma esimese sbna umbes esimese sunnipdeva paiku. Teine
kriitiline verstapost on see, kui lapse sdnavara suureneb umbes 50 sdnani
keskmiselt 18 kuu vanuselt. Mblemad verstapostid saavutavad Uhe- ja kakskeelsed
lapsed umbes samas vanuses. Siiski omandavad kakskeelsed lapsed sdnavara
kummaski keeles aeglasemalt kui Ukskeelne laps oma ainukeses keeles, ja see
tendents on aja jooksul pusiv. Kas kahe- vbi mitmekeelse lapse sdnavara koigi
sbnade summa on sarnane Uhekeelse lapse sdnavaraga, on raske kindlaks teha.
Igal juhul on téenaoline, et sbnavara omamine rohkem kui Uhes keeles ei vii selleni,
et nad teavad kokku vahem sonu, vaid et sdnad jaotuvad nende keelte vahel. Seda
on oluline meeles pidada, kui td6tame lastega, kes puutuvad sunnist alates kokku
rohkem kui Uhe keelega: dpetajad vdivad tahtmatult heidutada vanemaid vdi esile

kutsuda negatiivseid tagajargi, kui nad kommenteerivad mitmekeelse lapse piiratud
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sOnavara Uhes keelest. Selle asemel on Uulimalt oluline vaartustada laste kui

mitmekeelsete inimeste edusamme.

2. Vaikelaste ja vaikelaste keel

Inimkeele maarava tunnuse areng tuleneb kriitilisest verstapostist, milleks on vdime
toota umbes 50 sbna. Lapse grammatiline padevus areneb kasikdes tema
sbnavaraga; lisaks helide voi uUksikute sbnade tundmisele hélmab see ka sdnade
grammatilisi kombinatsioone, mis valjendavad valjendeid vdi lauseid. Inimese
kalduvus uurimiseks, orienteerumiseks ja eelkdige suhtlemiseks annab impulsse,
mis panevad lapse keeleoskuses edasi arenema, arendades keele peamisi
tunnuseid - helisid, sénu ja grammatikat - sobivas keskkonnas, mis pakub véimalusi

kogemuste jagamiseks ja teistega suhtlemiseks.

Esimene arengutasand (kuni 6. eluaastani) hdlmab algfaasi, mida Montessori
omistas keele tundlikele perioodidele. Selle tasandi hilisemas faasis laieneb ja
suveneb lapse keele voi keelte helide, sbnade ja grammatika valdamine. Niipea kui
sbnavara suurus jduab umbes 50 sdnani ja lapsed hakkavad arendama grammatilisi
esitusi, arenevad nad modlemas valdkonnas Kkiiresti, omandades keskmiselt 6 uut
sbna paevas kogu 2. kuni 6. eluaasta jooksul. Nende lausungid hakkavad sisaldama

peenemat grammatilist teavet, naiteks:

e nimisénaruhmad, mis sisaldavad omadussdna + nimisdéna
e minevikuvormi verbid

e (hendused nagu "ja" vdi "aga".

e prepositsioonid asukoha ja liikumise valjendamiseks

e ja hiljem: mitmuse vormid

e possessiivide

kérvallaused substantiivide kirjeldamiseks (relatiivsed laused)

kUsimuste struktuurid (kusitlusvormid).

Teisele arengutasemele jdudvad lapsed valdavad oma keelt (keeli) suuliselt Usna

kindlalt ja nende sbnavara koosneb 5-aastaselt tavaliselt umbes 10 000 sdnast.
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3. Keele areng pohikoolieas

Teine arengutasand on see, kui lapsed on tugevalt huvitatud oma osaluse
laiendamisest sotsiaalses maailmas, nii et nende valjakujunenud keeleoskused on
pdhilised ja muutuvad selle perioodi jooksul Uha keerulisemaks. Kirjaoskus, st oskus
lugeda ja kirjutada oskuslikult, on keele arengu kdige silmapaistvam ja olulisem
valdkond alates 6. eluaastast kuni 12. eluaastani, kuigi me jatkame selles
valdkonnas edasiminekut veel paljude aastate jooksul, kuni taiskasvanueani.

Kirjaoskuse arengut ja hindamist kasitlevad uuringud naitavad, et lastel on Uldine
tendents, et nad lahevad lugema- ja kirjutama dppimise faasist (esimesel alatasandil,
umbes 6-aastasest kuni 8. voi 9. eluaastani) tle uude lugema-6ppe faasi, mis algab

umbes 9. eluaastast.

Oppimise eesmargil lugemine on aluseks jargmistele haridusetappidele likumisel ja
on nende hariduslikuks edasiminekuks kolmandal arengutasandil (12-18-aastased)
vaga oluline. Sel ajal on iseseisev Oppimine lugemise, markmete tegemise ja
erinevate tekstide kirjutamise teel enamasti vétmetahtsusega nende hariduslikuks
edasiminekuks. Samal ajal kasvab lapse sdnavara kiiremini tanu Uha keerukamale
suulisele suhtlusele ja kdigile uutele sdnadele ja valjenditele, millega ta erinevate
tekstide lugemisel kokku puutub. See kehtib olenemata sellest, kas nad loevad uute

faktide avastamiseks ja dppimiseks voi meelelahutuseks.

Keeledpe, mis toimub tekstide lugemise kaudu, mida iseloomustavad erinevad autori
eesmargid (meelelahutuslik, teavitamine, veenmine...), Uhendatakse ka lapse
Oppimisega uutest sotsiaalsetest olukordadest, kus ta suhtleb inimestega, kellel on
erinevad rollid (autoriteeditegelased, eakaaslased, O&petajad vdi juhendajad,
teenusepakkujad jne). Selline sisendi varieerumine ehk kokkupuude aitab saada
tapsemat arusaama erinevatest keelekasutuse viisidest. Need kogemused aitavad
lastel kujuneda vdimekaks keelekasutajaks, kes suudab oma sénumeid edastada
rohkem vdi vahem keerulise sbnavara abil ning kasutada lausekonstruktsioone ja
strateegiaid, et valjendada Ilugupidamist, koostdédd vdi lugematul hulgal teisi

suhtlemisviise. Areneva lapse teadlikkus nendest keele nlanssidest ja sellest,
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kuidas me kasutame seda suhtlemiseks ja erinevates suhetes osalemiseks, kujuneb

jark-jargult ja seda rakendatakse Uha oskuslikumailt.

Kogu selles osas seni esitatud teave viitab Uldiselt lapse keele(te) omandamisele,
mis on nii tema perekonna kui ka laiema Ghiskonna ja kooli keele(te) omandamine;
nende protsesside pdhjal vdib teha mdningaid voérdlusi teise voi tdiendava keele
omandamise ja arengu omadustega. Jargmises osas uurime aspekte, mis
tdenaoliselt lugejaid kdige enam huvitavad: kuidas lapsed omandavad ja d&pivad
teist, jargmist voi taiendavat keelt? Kuidas saavad Montessori juhendajad, 6petajad,
assistendid ja teised haridustdotajad vastata nende vajadustele ja edendada

optimaalselt nende hariduslikku edu mitme- voi kakskeelses keskkonnas?
Peatuge ja métisklege

e Milline teave oli minu jaoks parast selle teksti lugemist kdige ullatavam?
e Kuidas on minu arusaam keele omandamisest muutunud esitatud teadmiste pdhjal?
e Milliseid tavasid saame vdtta kasutusele, et aidata lastel mdista ja orienteeruda

keelekasutuse nilanssides erinevates sotsiaalsetes kontekstides?



2.2. Keele roll identiteedi kujunemisel ja
kultuurilisel maandamisel

Sisu

1. Keele roll identiteedi kujunemisel ja kultuurilisel maandamisel
2. Keeleline domineerimine kahe- voi mitmekeelsetel isikutel

Peamised jareldused

o Keele ja identiteedi roll on ulioluline, sest see aitab luua sidemeid,
Uhtekuuluvustunnet ja lapse identiteedi arengut.

e Kultuuriline keelekasutus hdlmab konkreetseid sotsiaalseid tavasid, mis
arenevad ruhmades, kujundades individuaalset ja kollektiivset identiteeti.

e Motivatsiooni keeledoppes mdjutavad tugevalt lapse arengustaadium ja
eakaaslaste olemasolu.

e Keelevaldkonna domineerimise nuansid naitavad, et kakskeelse lapse
keeleoskus varieerub kontekstist sdltuvalt.

e Koostoos peredega eesmarkide seadmine sobivate keeledppe eesmarkide
pustitamisel on kooskdlas Montessori pdhimdtetega.

Sissejuhatus

Selles peatlikis uurime keele, identiteedi kujunemise ja kultuurilise pdhja vahelist stigavat
seost, rohutades, et keel ei ole mitte ainult suhtlusvahend, vaid ka oluline element
kuuluvustunde ja enesetunde arendamisel. Kuna lapsed laiendavad oma sotsiaalse suhtluse
ulatust, muutub keel suhete ja kogemuste keskseks osaks, kujundades nende identiteeti
kultuurilises kontekstis. Me uurime, kuidas keele sotsiaalne kasutamine erineb kultuuriti ning
kuidas need erinevused mdjutavad laste motivatsiooni ja kaitumist, eriti mitmekeelsetes
keskkondades. Tunnistades identiteedi muutlikku olemust tdnapaeva Uhiskonnas, saavad
pedagoogid paremini toetada lapsi, kui nad tegelevad tdiendavate keeltega, andes neile
vdimaluse moodustada osa erinevatest keelekogukondadest. Selles jaotises esitame ka
teavet keelelise domineerimise mdiste kohta. Hea arusaamine selle tdhendusest vdib aidata
Opetajatel olla taielikult teadlik laste padevusest kdigis keeltes, mida nad kodus ja
koolikogukonnas arendavad.



1. Keele roll identiteedi kujunemisel ja kultuurilisel maandamisel

Uks viis, kuidas keel on inimeste jaoks Ulimalt vaartuslik, on see, et raakides mingit
konkreetset keelt, arendame oma sideme ja kuuluvuse tunnet, mis on
pdhivajadused, mis on heaolu ja arengu aluseks kdigis eluvaldkondades. Kui vaike
laps kasvab ja areneb, kujundab ta samal ajal oma identiteeti ning keel on selle
protsessiga tihedalt pdimunud. Keelest saab objektiiv, mille kaudu iga inimene kogeb

oma elu ja mbtestab olukordi ja suhteid, milles ta osaleb.

Lisaks sellele moodustavad igas kultuuris sotsiaalsed keelekasutusviisid
spetsiifilised viisid, kuidas toimida ja asju ajada. Me valime keelevormid, mis on
kultuuriliselt sobivad vastavalt olukorrale ja suhtluse eesmargile; alates sellest,
kuidas me teisi tervitame, jagame so0ki vdi sooritame ostu, kuni selleni, kuidas me
palume abi, radagime lugusid voi naitame headust. Need viisid, kuidas asju ajada ja
keele kaudu tahendust luua, arenevad sotsiaalsetes ruhmades pidevalt, mdjutades
kaitumiskoode ning individuaalset ja kollektiivset arusaama identiteedist ja

positsioonist sotsiaalses maailmas.

Keele mdju meie olemuse kdige olulisematele aspektidele - identiteedile ja kultuurile
- tuleb silmas pidada, kui laste igapaevaelus, naiteks kakskeelses koolis, vbetakse
kasutusele taiendav keel. Lapsed on tugevalt mdjutatud | osas mainitud inimlikest
kalduvustest ning nende kaitumine ja vajadused séltuvad ka nende arengutasandi
omadustest. Need on Uks paljudest teguritest, mis mdjutavad laste motivatsiooni ja
vbimet teha edusamme wuute keelte omandamisel, mis on valjaspool

vanemate/hooldajate ja dpetajate otsuseid vdi ootusi.

Pedagoogid, kes loodavad suunata laste teise voi taiendava keele arengut, peavad
aitama neil luua oma identiteeti selle uue keele kénelejatena. See kiisimus asetseb
keerulises ja kiiresti arenevas valdkonnas, mis on seotud kaasaegsete identiteedi
mdistetega praegustes uUhiskondades; identiteet on muutunud mitmel pdhjusel
muutlikumaks ja paindlikumaks moisteks. Nagu Ddrnyie ja Ushioda (2009)
margivad, on maailm, millega teise vdi taiendava keele dppijad silmitsi seisavad,
"nd0d Uha enam iseloomustatud keelelise ja sotsiaalkultuurilise mitmekesisuse ja

voolavusega, kus keelekasutus, rahvus, identiteet ja hibriidsus on muutunud
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keerukateks aktuaalseteks teemadeks" (lk 1). Selleks, et lapsed tunneksid siugavat ja
pikaajalist motivatsiooni saada inglise keele kdnelejaks, peavad nad olema avatud
sellele, et nad tunneksid end osana mittespetsiifilisest inglise keele kasutajate
ulemaailmsest kogukonnast, ning I6puks looma sisemise ettekujutuse endast kui

selle kogukonna liikkmest.

Naiteks mainivad meie uuringus intervjueeritud Montessori-pedagoogid sageli, et
kooli sihtkeeles Uhekeelsete laste olemasolu klassirihmas vdib olla otsustav tegur,
mis maarab, milliseid keeli lapsed on valmis raakima ja milliseid keeltes nad tahavad
areneda. Kui sihtkeeleks on inglise keel ja algklassiga liitub Uks vdi kaks last, kelle
jaoks inglise keel on ainus keel, viib see sageli selleni, et kogu klassi inglise keele
kui teise keele/lisakeele dppijad kalduvad rohkem kasutama inglise keelt oma
eelistatud suhtlus- ja mangukeelena koolis. See on loogiline, kui vdtta arvesse uhte
teise keele tasandi pohitunnust: lapse tugevat soovi arendada, tugevdada ja
suvendada oma sotsiaalseid suhteid. Soov samastuda eakaaslastega on vdimas
joud, mis voib motiveerida lapsi, hoolimata kdigist taiskasvanute voimalikest
pingutustest, sihtkeelt kasutama ja parandama. Asjaolu, et teised lapsed,
eakaaslased, keda nad vdivad imetleda voi kellega nad tahavad sdbruneda,
raagivad ainult sihtkeelt, muudab vajaduse seda keelt 6ppida vaga reaalseks lapse
maailmas, hoolimata kdigist joupingutustest, mida taiskasvanud voivad teha, et neid

motiveerida.

Kui koolid on mitmekeelsed, nagu Palau Montessori kool Hispaanias
Figuerases, muutub keele valikut ja kasutamist mdjutav dinaamika
keerulisemaks. Kogukonna piirkondlik keel on katalaani keel, riigikeel on
hispaania keel ning kooli lisakeeled on inglise ja prantsuse keel. Kooli
kogukond (lapsed ja nende pered ning kooli personal) koosneb erineva
paritoluga inimestest, kellel on erinevad keeleprofiilid ja prioriteedid; méned
pered valivad selle kooli, sest nad on parit valismaalt, ehkki nad on siinse
piirkonna elanikud ja soovivad, et nende lapsed arendaksid esmajarjekorras
katalaani voi hispaania keelt. Mdne jaoks vdib hispaania keel olla eelistatud
eesmark, vottes arvesse selle keele kui vaga levinud keele staatust; lapsed
ise vOivad aga kiiresti valja tootada teistsugused prioriteedid; nende klassis on

sotsiaalse suhtluse keeleks kdige sagedamini katalaani keel.
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Pikemas perspektiivis on vaga tbéenaoline, et kui lapsed jaavad
Figuerasesse, arenevad nad vaga ladusalt hispaania ja katalaani keeles, isegi
kui nende keeleoskuse hetkeseis vdib naidata, et nad valdavad uht voi teist
keelt paremini. Kooli kakskeelse hariduse programmiga on kehtestatud, et
mdlemas keeles tootatakse vaheldumisi kahenadalaste perioodide jooksul,
mis tagab mdlema keele tasakaalustatud arengu. Inglise keel on kolmas keel,
nii et dpilased saavutavad selle keele oskuse tavaliselt "pdhikasutaja" tasemel

(A2 vastavalt Euroopa keeledppe raamdokumendile) pohikooli I6puks.

Olukorrad, kus vanemate lootused lahevad vastuollu lapse valikute ja
eelistustega Uhe vdi teise keele osas, vbivad kergesti tekitada pingeid ja
avaldada lapsele survet. See pinge tuleneb piiratud arusaamast vajadusest,
mis on tingitud lapse pohilisest inimlikust kalduvusest suhelda ja arendada
vajalikke sotsiaal-emotsionaalseid oskusi, mis on kriitilise tahtsusega teise
arengutasandi jaoks, mis loomulikult ajendab last eelistama sotsiaalset
suhtluskeelt eakaaslastega. Koolitootajad peaksid olema valmis neid kusimusi
vanematele selgitama, et aidata neil votta laiemat perspektiivi, mis ulatub
kaugemale konkreetse perioodi keelelise "hetkeseisu" arvestamisest.
Personal vbib vanematele meelde tuletada, et kuigi Uks keel vdib olla lapse
keskkonnas domineeriv ja saada mdneks ajaks tema eelistatud keeleks, ei
maara see tema pikaajalisi vdimeid, kui ta puutub pidevalt kokku teise(te)ga

erinevates olukordades (tunnid, televisioon, mangimine, muusika jne).

Paus ja motisklus

e Kuidas edendada positiivset sotsiaalset keskkonda, kus L2-6ppejéud tunnevad end
motiveeritud sihtkeelt kasutama?

e Kuidas te jalgite ja toetate keele rolli oma Opilaste
identiteedi kujunemisel, eriti kui nad Opivad teist keelt (L2)?

e Kuidas kaituda olukordades, kus lapse keelelised eelistused on

sotsiaalses suhtlemises erinevad sellest, mida vanemad v0i eestkostjad ootavad?



o Arvestades mitmekeelset diinaamikat teie klassiruumis, kuidas aitate te
Opilastel oma keeleidentiteedis orienteeruda, eriti kui nende sotsiaalsed

ja eakaaslastega suhtlemine kujundab nende keele-eelistusi?

2. Keeleline domineerimine kahe- voi mitmekeelsetel isikutel

Eespool mainitud vanuse ule peetav arutelu keskendub sellele, kas hilisemas
lapsepdlves, noorukina vdi taiskasvanuna alustamine muudab teise keele
omandamise raskemaks. Uldiselt, mida vanem inimene on, kui ta hakkab sihtkeelt
kuulama voi kasutama, seda raskem on tal téeliselt sujuvalt ja oskuslikult omandada.
Seda aega, mil dppija hakkab uut keelt regulaarselt kuulama ja 16puks ka kasutama,

nimetatakse keele omandamise vanuseks (Age of Acquisition, AoA) (Birdsong

(2014)).

Teisest kuljest on oluline mdista, et esimesena omandatud keel ei pruugi olla inimese
domineeriv keel. Nagu selgitas David Birdsong, selle kontseptsiooni tippekspert,
keele domineerimise, "taheldatud asimmeetriate
Uhe keele oskust vdi kasutamist teise keele suhtes" (Ik 374), maaratakse kindlaks
kahest aspektist: m66tmed ja valdkonnad. Dimensioonid on keelelised valdkonnad,
milles me saame tuvastada keeleoskust, naiteks jargmised:
e ladus kdnelemine (kdneleda ilma kdhklusteta ja osata reguleerida oma haale
helitugevust, intonatsiooni ja selgust);
e sOnavara (tehniliselt Oeldes leksikaalne mitmekesisus - selliste sdnade
tundmine, mis on seotud paljude erinevate olukordade ja eesmarkidega);
e lausete pikkus (vOime radkida pikemate ja keerukamate fraasidega) ja

e tapne arusaamine.

Valdkonnad koosnevad kontekstidest ja viisidest, kuidas me keelt erinevates

keskkondades kasutame, naiteks:

e koolis: eakaaslastega, lapsest taiskasvanule ja vastupidi, ettekande vai
esitluse pidamine;

e tehinguteks: internetis, poes, mangides, transpordis jne.
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Seega hdlmavad valdkonnad tegevusi, mille puhul kénelejal on teatud eesmargid voi
kavatsused, samas kui mddtmed on omane mis tahes keele kdnelejale igas
olukorras; valdkonnad on tegevused ja olukorrad, kus me rakendame keeleoskuse

moodtmeid.

Need mdisted on olulised, et mdista, kuidas kirjeldada ja hinnata kahe- voi
mitmekeelset padevust. Kakskeelne laps ei ole domineeriv ainult Uhes keeles, vaid
ta on domineeriv teatud maaral. See tahendab, et kakskeelse padevuse nlansside
tapseks tuvastamiseks peame arvestama Oppija padevust keele kasutamisel eri
moédbtmete ja valdkondade 16ikes. Sageli voib taiskasvanu, kes on koolis éppinud
taiendava keele, kasutada seda keelt lugemiseks ja voib-olla ka kirjutamiseks, kuid
kui ta peab seda keelt suuliselt mdistma ja esitama, on ta vaga piiratud. V&i nagu
Birdsong (2014) vaidab:

"konkreetne kakskeelne indiviid vdib olla Uhes keeles kénetempo poolest
tugevalt domineeriv, kuid samal ajal on tal puudulikud teadmised selle keele
kaandemorfoloogiast [st sellest, kuidas kasutada digesti ainsuse v6i mitmuse
vorme, verbi konjugatsiooni ja muid grammatilisi vorme]. Teine hupoteetiline
kakskeelne vdib valdada laitmatult Uhe keele formaalseid kokkuleppe
tunnuseid, kuid tal on raskem madista telefonivestlusi selles keeles vorreldes
teise keelega" (lk 377).

Birdsong valjendab siinkohal seda, et méned kakskeelsed inimesed vdivad kasutada
Uhte oma keeltest vaga sujuvalt sdbnumite edastamiseks, kuid ei suuda grammatikat
tapselt kasutada. Teised inimesed vdivad olla vaga tapsed oma kdne formaalses
korrigeerimises, kuid aeglaselt mdistavad ja oskavad mdnes olukorras, sealhulgas

igapaevaelu olukordades, naiteks telefonikdnede puhul, asju asjakohaselt 6elda.

Nende kontseptsioonide mdju on oluline kakskeelsete programmide pedagoogidele;
need voivad aidata parandada meie haridustavasid erinevates valdkondades.
Naiteks kui me arvestame neid hindamisvahendite valjatootamisel, vdivad need
aidata meil pidada labiraakimisi ja kehtestada sobivaid dppe-eesmarke. Naiteks on
domeeni mdiste oluline sdnavara hindamisel, mis on Uks kolmest keeleoskuse

vétmevaldkonnast (fonoloogia ja grammatika ehk keele haalikute ja struktuuride voi



sbnade kombinatsioonide kdrval), mis mdjutab oluliselt paljusid teisi lapse arengu
valdkondi, naiteks kirjaoskust. Kakskeelsed lapsed saavad kdigis oma keeltes
retseptiivse sdnavara hindamisel (mis sageli viiakse labi standardiseeritud testiga,
mida nimetatakse Peabody pildisdnavara testiks) jarjepidevalt madalamaid tulemusi
kui Ukskeelsed lapsed. See tahendab, et kakskeelsed lapsed mdistavad igas oma

keeles vahem sdnu vorreldes samaealiste lastega, kes raagivad ainult Uhte keelt

(Bialystok, 2009).

Teatavates vanuserUhmades, naiteks 6-aastaste puhul, naitasid uuringud, et nii Uhe-
kui ka kakskeelsed lapsed olid umbes vordselt vdimelised mdistma kooliga seotud
sbnu, nagu astronaut, ristkilik ja kirjutamine, kuid kakskeelsed lapsed said
madalamaid tulemusi koduga seotud sdénade puhul, nagu kanuu, kann, lambivarju.
TeisisOnu naitasid Bialystoki mainitud uuringud, et kakskeelsete laste domineerimine
leksikaalse mitmekesisuse mddtmes oli suhteliselt madalam koduse elu valdkonnas,
kuid mitte kooliga seotud valdkonnas. Lapsevanema vdi pedagoogi jaoks on
mdistmine, et kuigi lapse domineerivaks keeleks valjaspool kooli (nt pereeluga
seotud valdkondades) voib olla tema emakeel, siis kui ta Opib kakskeelses
programmis, vOib sihtkeel olla tema domineerivaks keeleks koolis &ppimise

valdkonnas.

See, kuidas me tugineme mddtmete ja valdkondade mdistetele lapse domineeriva
keele tuvastamisel, muutub séltuvalt lapse vanusest. Kui lapsed on veel vaga noored
oma keele kdnelejad, naiteks 3-aastaselt, on nende kogemused Usna piiratud ja me
keskendume peamiselt dimensioonidele (kui palju, kui ladusalt nad keelt raagivad).
Kui aga lapsed jduavad algkooliikka, siis nende elukogemused laienevad ja viivad
neid kasutama keeli ronkemates erinevates valdkondades. Teisest kuljest voib isegi
vaga tasakaalustatud kakskeelne laps, kellel on kaks emakeelt, suhtuda mdlemasse
keelde erinevalt ja eelistada Uht vai teist keelt.

Uks tdhus praktika, mida rakendati meie uuritud kakskeelsetes Montessori koolides
seoses nende kusimustega, on teha koostodd laste peredega, et teha kindlaks,
millised eesmargid on igale Opilasele sobivad. Need eesmargid sdltuvad
perekondade (loodetavasti Uksmeelselt laste) plaanidest vdi kavatsustest jargmiseks
haridusetapiks. Konkreetsemalt, lapsed, kelle pered kavatsevad saata nad

rahvusvahelisse kooli, kus nad saavad haridust inglise (v6i méne muu lisakeele)
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kaudu, saaksid kasu suhteliselt korge akadeemilise keele domineerimise
saavutamisest. Need lapsed peavad olema inglise keeles taielikult kirjaoskavad ja
suutma mdista nii suulist kui ka kirjalikku sisu selles keeles kogu 6ppekava ulatuses:
loodusteadused, kunstid, geograafia, ajalugu jne. Opilased ja nende perekonnad
peaksid osalema Oppe-eesmarkide seadmisel, et omandada kdoik jargmisteks
kooliastmeteks vajalikud oskused. Kooli tootajad voivad anda peredele ndu, kuidas
julgustada oma laste motivatsiooni ja Oppimisvéimalusi, soovitades erinevaid
algatusi, naiteks julgustada rohket lugemist, reisimist, kultuuritegevust ja muid
vBimalusi suhtlemiseks sihtkeele kaudu.
Need tavad, mille kohaselt kaasatakse 6ppijad nende eesmarkide pustitamisse,
mida nad peavad saavutama, ja osalevad selle kavandamises, kuidas nad seda
teevad, jargivad Montessori-pedagoogika mdningaid olulisi pdhiméotteid.

- Oppimine ja heaolu paranevad, kui inimestel on tunne, et nad kontrollivad

oma elu.
- Inimesed dpivad paremini, kui nad on huvitatud sellest, mida nad dpivad.
- Oskus suunata oma tahelepanu pusivalt ja kontsentreeritult soodustab

mitmesuguseid positiivseid arenguid ja on iseenesest treenitav.

Paus ja motisklus

Kuidas saate oma klassiruumis kindlaks teha erinevaid valdkondi (nt,

akadeemiline, sotsiaalne, perekondlik), milles iga laps on k&ige paddevam?

e Kuidas saab kohandada oma L2 dpetamisstrateegiaid, et toetada kakskeelseid lapsi?
kellel voib olla suurem keeleoskus thes keeles, kuid kellel on raskusi formaalse
keeleoskusega.
grammatikaga samas keeles?

e Kui tootate kakskeelsete Opilastega, kuidas integreerite tegevusi
mis toetavad nende keelearengut erinevates valdkondades (nt,
akadeemiline, sotsiaalne keel), vottes arvesse iga Opilase erivajadusi.

Opilase vajadustele?

e Montessori autonoomia ja huvipbhisuse pohimdotete tile matisklemine

Kuidas saate aidata kakskeelsetel lastel votta oma vastutust oma

keeledppeprotsessi, kui nad tootavad kdrgema keeleoskuse saavutamise nimel.

sihtkeeles akadeemilistel eesmarkidel?









2.3. Teise keele oppimine vs. omandamine

Sisu

1. Taiendava keele 6ppimine voi omandamine
2. Keele tundlik periood ja vanuseline arutelu
3. Metalingvistiline teadlikkus: mitmekeelse lapse keeleliste aluste tugevdamine

Peamised jareldused

e Tasakaalustatud lahenemine keelebppele ja - omandamisele on voti
mitmekeelsuse edendamiseks klassiruumis.
Keele omandamine 0itseb toetavas, kaasahaaravas keskkonnas.
Kuigi vaikesed lapsed omandavad keele kdige paremini loomulikul teel, vbivad
vanemad lapsed siiski tdhusalt uusi keeli dppida.

e Metalingvistiline teadlikkus on kirjaoskuse arengu voti.
Teise keele dppijad arenevad grammatika omandamise loomulikus
jarjekorras, mis ei pruugi olla kooskdlas sellega, kuidas keelt ametlikult
Opetatakse.

Sissejuhatus

Selles jaotises uuritakse tdiendava keele dppimise ja omandamisega seotud peamisi
protsesse, keskendudes eelkdige arengutingimustele, mis véimaldavad lastel
tdhusalt moista ja valjendada end teises keeles. Selles eristatakse dppimist, mis
nduab teadlikku pingutust, ja omandamist, mis toimub teadvustamata viisil
suvenemise ja suhtlemise kaudu. Lisaks kasitletakse tekstis keele omandamise
tundlikku perioodi ja selle mdju vanematele dppijatele, samuti metakeelelise
teadlikkuse - keele struktuuri selge mdistmise - edendamise tahtsust manguliste
tegevuste kaudu. Pedagoogide jaoks tdhendab see, et tuleb luua klassiruumi
keskkond, mis toetab nii teadlikku dppimist kui ka uue keele loomulikku, stivenevat
omandamist, tagades, et lastele antakse piisavalt voimalusi kokkupuuteks,
suhtlemiseks ja motisklemiseks.



1. Taiendava keele dppimine voi omandamine

Selles jaotises keskendume pdhitingimustele, mis aitavad lastel arendada hoiakuid,
teadmisi ja oskusi, mis on olulised uue (teise voi taiendava) keele kindlaks
mdistmiseks ja valjendamiseks. Oluline on vahet teha keelebppe ja keele
omandamise protsesside vahel. Nagu iga taiskasvanu, kes on seda proovinud, teab,
ndéuab keele dppimine moningaid pdhioskusi. Naiteks keele kuulmine ja lugemine,
eelistatavalt astmeliselt, annab véimaluse alustada sageli kasutatavate igapaevaste
valjenditega, enne kui liigutakse edasi spetsiifiisemates olukordades vajalike
valjendite juurde. Lisaks kuulmisele ja lugemisele hdlmab &ppimine ka keele
produtseerimist: puluda haaldada sénu ja valjendeid - mis vdivad sisaldada uusi
helisid, mida nende emakeeles ei esine - ning vodib-olla kopeerida véi markida neid

sonu ja valjendeid Ules.

Oluline on, et 6ppimine hélmab ka teadlikku pingutust ja strateegilist kaitumist,
naiteks teadlikku harjutamist ja t66d uue keele meeldejatmiseks, kirjutades
valjendeid Ules, vaadates neid Ule jne. Naiteks kuulame seletusi ja 6pime
modaalverbide (nagu voib, vdib vdi peab) kasutamise reegleid, seejarel mdtleme
hoolikalt 1abi, millises jarjekorras tuleb sénu kasutada, keskendudes samal ajal
raskesti haaldatavatele helidele vdi sénade réhumustrile. Paljusid lapsi Ule maailma

Opetatakse ja neilt oodatakse teise keele dppimist pohikooliaastate jooksul.

Teisest kuljest on keele omandamine alateadlik protsess, mis viib indiviidid
suhtlema. See tahendab, et nad mdistavad, toodavad ja suhtlevad keele kaudu, et
taita koiki erinevaid eesmarke ja eesmarke. Tuupiliselt arenevad lapsed omandavad
(vahemalt Uhe) keele rohke kokkupuute pdhjal, kuuldes keelt, eriti kui inimesed,
nagu vanemad, 6ed-vennad ja teised, raagivad nendega, ning saades vdimaluse
kasutada keelt mitmel erineval eesmargil. Selle asemel, et olla protsess, mida me

teadvustame, toimub keele omandamine teadliku pingutuseta.

Tuntud keeleteadlane ja teise keele omandamise ekspert Stephen Krashen téotas
valja uurimuse keele omandamise ja keeledppe eristamise kohta. Krashen tugines
sellele vahetegemisele (mida ta nimetas "omandamise-6ppe hupoteesiks"), mis on

oluline osa tema poolt valja tootatud Uldisest teise keele omandamise teooriast



(Krashen, 1985). Teised hupoteesid, millest tema teooria koosneb, on kasulik teada
koigile, kes tegelevad teise keele vdi mitmekeelsuse 6petamisega:

e Loomuliku jarjekorra hupotees: teise keele (L2) dppimise vdi omandamise
protsessis kipub grammatiline padevus arenema teatud komponentide
jarjekorra jargi, mis ei ole kooskdlas sellega, mis naib kulgevat lihtsast
keerulisemaks. See tahendab, et mingid Gppijasisesed kriteeriumid naivad
panevat Oppijaid grammatikapadevuse Ulesehitamisel edasi liikkuma
jarjekorras, mis ei ole taielikult arusaadav. Uhe naitena toob Krashen inglise
keele lihtmineviku verbide konjugatsiooni. Séna -s lisamine verbide
kolmandas isikus ainsuses olevikus on inglise keele grammatikas hilinenult
omandatud omadus. Vahemalt inimestele, kes raagivad keeli, kus iga
verbivormi jaoks on erinevad kaanded, tundub see inglise keele aspekt iimselt
vaga lihtne; kuid nii emakeele kui ka L2 keele kdnelejate jaoks votab selle
kinnistumine tavaliselt kaua aega, st sageli kulub aastaid, enne kui inimene
inglise keeles odigetel juhtudel tapselt -s-ga verbe kdandab. Lisaks sellele ei
sOltu grammatiliste komponentide kujunemise jarjekord sellest, millises
jarjekorras dpetajad neid selgitavad ja éppijatega harjutama panevad. Oppijad
ja omandajad naivad juhinduvat oma arengus keeleelementide loomulikust
jarjekorrast.

e Monitori hipotees: Krashen (1985, |k 1-2) pakkus valja, et vdime tegelikult
kasutada teist keelt (L2) tuleneb alateadlikest teadmistest. Ta vottis kindla
seisukoha d6ppimise ja teadliku teadvuse rolli kohta, vaites, et seda, mida me
teadlikult teame ja métleme seoses L2-ga, ei saa kasutada selles keeles
suhtlemisel, vaid ainult selleks, et ise toimetada voi kontrollida seda, mida me
toodame, st et jalgida keeleproduktsiooni. Krashen seostas Monitori
keskendumisega vormile, kui keeletundides seatakse esikohale keele tapne
uleliigne kasutamine ja sdnumite mdistmine.

e Sisendhlpotees: Krashen vaidab, et "inimesed omandavad keelt ainult tUhel
viisil - sbnumeid mdistes ehk "arusaadavat sisendit" saades" (Krashen, 1985,
lk 2). Kui Oppija saab arusaadavat sisendit, st kui ta kuuleb voéi loeb
keelevaljendeid ja -struktuure - mis on veidi keerulisemad kui tema praegune
padevuse tase, siis ta areneb "loomulikku korda" jargides. Nagu Krashen
vaidab, liigub 6ppija oma praeguselt tasemelt / veidi kdrgemale tasemele, kui

ta puutub kokku veidi keerukama keelega, i+ 1. Selle hlpoteesi raames



markis Krashen ka, et teises keeles (L2) raakimine areneb AINULT
"arusaadava sisendi kaudu padevuse arendamise tulemusena" ja et raakimist
ei saa otseselt Opetada. Lisaks rohutas ta, et ka grammatika areneb
sarnaselt, kuna vajalik grammatiline padevus kasvab labi kokkupuute sobiva
sisendi - arusaadava sisendi - kaudu.

e Affektiivse filtri hUpotees: Selle hipoteesi kohaselt saab omandamine toimuda
ainult siis, kui inimene on sisendile vastuvédtlik, ja selle eelduseks on, et
inimene tunneb end mugavalt, tal ei puudu enesekindlus ja ta ei tunne arevust
- naiteks et tema vigadele osutatakse vdi teda noomitakse. Krashen jatkab, et
arevuse voOi vahese enesekindluse korral tduseb (vaimne) filter, mis voib
blokeerida vbime omandada sisendist uut keelt. Seevastu tunne, et me oleme
potentsiaalsed sihtkeelt kdnelevate rihmade likmed ja osaleme sihtkeelt
kasutavates tegevustes, alandab filtrit ja tostab meie potentsiaali keelt
omandada. See viimane hupotees on eriti oluline teema puhul, mida me oma
valdkonna juhendis keerleme: eesmark luua L2 suhtluskultuur. Selles
kultuuris, mis on toetav ja L2-O6ppimist soodustav, tunnevad koolikogukonna
likmed end L2-kasutajate rlhma osana, mis aitab valtida afektiivse Afiltri
tdstmist ja aitab hoopis kaasa filtri langetamisele, kui dppijad tunnevad end

L2-kdnelejate ruthma osana.

Peatuge ja méotisklege:

e Kuidas luua klassiruumi keskkonda, mis tasakaalustab nii teadlikku pingutust
keele 6ppimisel kui ka loomulikku, sivenevat keele omandamise protsessi?

e Kuidas te saate tagada, et teie Opilastele pakutav keeleline sisend oleks
arusaadav, kuid siiski veidi kdérgemal nende praegusest tasemest, et
soodustada nende edasiminekut?

e Kuidas saate kohandada oma &petamisstrateegiaid, et toetada keeleoskuse

arengut loomulikus jarjekorras?

2. Keele tundlik periood ja vanuseline arutelu

Keeledppe ja keele omandamise vdrdlemisel nagime just, et need on protsessid, mis

toimuvad tavaliselt eri eluperioodidel: vanemad Ilapsed, algkoolis Kkuni



taiskasvanuteni, on need, kes on valmis keeli dppima, eriti kui nad on kirjaoskust
arendanud, samas kui tingimused, mille alusel keeled omandatakse esimest korda,

on véga varases eas.

Klasimus, mida paratamatult esitatakse, kui inimesed mdtlevad keeledppe tulemuste
optimeerimise vajaduse Ule, on see, kas keeled on vdimalik omandada parast imiku-
ja varajase lapsepdlve. Keeleteaduse valdkonnas on pikka aega peetud arutelusid
sunniparasuse (le, st kas ainus viis saada taielikult ja toeliselt osavaks keeleks on
omandada see juba imikueast alates, tuginedes keele sUnniparasele annetusele,
inimhinge spetsiifilistele omadustele, mis on olemas juba enne sundi. Sellega seoses
on sageli taheldatud - kooskdlas tanapaeval kattesaadavate tdenditega, mis
pohinevad suurel hulgal teaduslikel uuringutel -, et teatud keeleaspekte on enamiku
inimeste jaoks palju raskem omandada parast imikueas. Teisisdonu, keele
omandamist hdlbustavad esimesed elukuud ja -aastad tanu tundlike perioodide
jarjestusele. See kehtib, nagu eespool mainitud, fonoloogia puhul, samas kui teised
keele valdkonnad, nagu sbnavara ja grammatika, vOib omandada teises keeles
hilisemas lapsepdlves vdi vanemas eas ja viia vaga sarnaste |6pptulemusteni kui

emakeele kdneleja puhul.

Pdhikisimus, mida me kaesolevas juhendis kasitleme, on aga see, kuidas dpetajad
saavad pakkuda seda, mis on vajalik lastele, kes alustavad parast vaikelastega
koolis tdiendava keele omandamist. Singleton ja Pfenninger, teadlased, kes on
puhendunud O&ppijate vanuse moju uurimisele nende saavutustele taiendavates
keeltes, vaidavad, et varajane alustamine on tohus, kuid ainult teatud tingimustel.
Need autorid (2019) selgitavad, et nn "tilgutuséppe" korraldused, mille puhul lapsed
puutuvad teise keelega kokku vaikese arvu tundide kaupa nadalas mitme aasta
jooksul, ei ole vaga vaikeste laste puhul osutunud téhusaks. Teise/tdiendava keelega

jarjepideva ja rohke kokkupuute roll on tdhusa omandamise tagamisel ulioluline.

Uldiselt naitavad tdendid, et tbeliselt kakskeelse arengu saavutamine nduab
vlimalikult varajast sukeldumist lisakeelde ja selle kasutamist mitmesugustel
arengule sobivatel eesmarkidel ja suhtlusolukordades, naiteks taiskasvanu juhitud

mangimine L2 keele kaudu voi atraktiivsete lugude ja pildiraamatute kuulamine ja

nendega suhtlemine (vt Byers-Heinlein & Lew-Williams, 2013.) Seega on koige


https://www.learninglandscapes.ca/index.php/learnland/article/view/Bilingualism-in-the-Early-Years-What-the-Science-Says/632

loomulikum protsess kakskeelseks muutumiseks kahe keele omandamine juba
varases lapsepdlves. Lapsed vajavad kokkupuudet keelega, et kasutada seda
suhtlemiseks (esemete ja inimestega) ja tegelemiseks. Samuti saavad nad kasu
keele kuulmisest, kui nad saavad ja kasutavad selleks suhtlemiseks taju-,
visuaalruumilist ja muud sensomotoorset teavet. See tahendab, et nad suhtlevad,

kus nad kasutavad kdiki oma meeli ja kaasavad oma fuusilist keha.

Kakskeelsed haridusprogrammid po&hikoolides, kui need on hasti kavandatud ja
rakendatud, vdivad siiski luua lastele vajalikud tingimused teise/tdiendava keele
omandamiseks. Samal ajal soltuvad lapse tulemused mitmetest sisemistest,
individuaalsetest ja sotsiaalsetest teguritest, nii et isegi parimad programmid ei saa
tingimata tagada, et iga Oppija jbuab samade I6pptulemusteni. Montessori
lahenemine, mis pdhineb lapse vaba valiku ja loomulike kalduvuste absoluutsel
austamisel tema 6pirannakute suunamisel, aktsepteerib seda mitmekesisust kui oma
pdhimdtetega kooskdlas olevat. Teisalt, valjaspool kooli, on iga lapse kokkupuude ja
suhtlemine arendatavate keeltega vahemalt osaliselt erinev, lahtudes tema
elukogemustest perekonna ja sotsiaalse keskkonna liikmena. See kisimus on
seotud keele domineerimisega (vt punkt 2.2. Keele roll identiteedi kujunemisel ja

kultuurilisel maandamisel).

Peatuge ja mdotisklege:

e Kuidas loote praegu oma O&pilastele vdimalusi, et nad saaksid regulaarselt ja
sisukalt teise keelega kokku puutuda?

e \/Ottes arvesse uuringuid keele omandamise tundliku perioodi kohta, kuidas
saate tagada, et nooremad Oppijad saavad vajalikke interaktiivseid
keelekogemusi?

e Kuidas saate oma keeletundidesse integreerida arengule sobivaid tegevusi,
nagu mangimine voi jutustamine, et soodustada sugavamat puhendumist
teisele keelele?

e Milliseid strateegiaid kasutate, et arvestada dpilaste erineva keelekimbluse

tasemega?



3. Metakeeleteadlikkus: mitmekeelse lapse keeleliste aluste

tugevdamine

Metalingvistiline teadlikkus on teatud tuupi eksplitsiitsed teadmised, st teadmised,
mida me teame ja mida me saame teistele kirjeldada vai selgitada. Eelkdige on see
teadmine keele kohta ja vdime keele Gle mdétiskleda. See erineb oskusest raakida ja
moista keelt, sest see on selgesonaline ja reflekteeriv, erinevalt sellest, et me
kasutame igapaevases suhtluses raakides voi kuulates kaudseid teadmisi.
Metalingvistiline teadlikkus on véime eraldada keel tahendusest ja tunnustada seda
kui suvalist koodi, mida saab "lahterdada" ja anallUsida. Lapsed arendavad seda,
mangides keelega, lauldes rumalaid laule, leides ja kasutades helimustreid, naiteks

riime voi alliteratsiooni, ning taiskasvanute abiga, kes juhivad ja dpetavad neile keelt.

Sellist teadlikkust arutatakse sageli seoses lugema Oppimisega, sest see hdlmab
fonoloogilist (keele helide aratundmine) ja foneemilist teadlikkust (arusaamine
uksikute helide ja kirjasimbolite ehk tahtede vahelisest seosest), mis on kirjaoskuse
arengu seisukohalt vaga olulised. Kuid metakeeleteadlikkuse ja lugemise vaheline
seos on isegi stigavam kui need pdhialused, sest see hélmab ideed, et sénadel on
erinev tahendus sdltuvalt kontekstist, milles nad asuvad. Adekvaatne lugemisoskus
pdhineb selle teadmisel, mis voimaldab meil mdista, et lausel, nagu keeleteadlase
Noam Chomsky tuntud naide "Lennukite lendamine vdib olla ohtlik", vdib olla
vahemalt kaks erinevat tdhendust (viide ohtlikule asjale voi ohtliku tegevuse
tegemisele) (Chomsky, 1965, |k 21). tdhenduse eristamiseks ei piisa ainult
fonoloogilisest teadlikkusest. Me peame kasutama ka morfoloogilist, suntaktilist ja

leksikaalset teadlikkust - kdik need on metakeelelise teadlikkuse alaliigid.

e Morfoloogiline teadlikkus: Sénade tahenduslike osade, naiteks juurte, eesliite
ja jarelliidete mdistmine.

e Suntaktiline teadlikkus: Struktuuriliste, grammatiliste reeglite ja pdhimdtete
tundmine ning tundlikkus selle suhtes, kui sbnade jada ei jargi neid
pdhimotteid (naiteks "pargis kaimine" vs "pargis kaimine").

e | eksikaalne teadlikkus: Keele s6navara moodustavate sbnade kogumi

tundmine.



Metakeeleteadlikkuse osaks olevad arusaamad ei sdltu Uhestki konkreetsest keelest.
M@distmine, et sdnadel on tahendus(ed) ja et neid saab kirjalikult esitada (helid
vastavad tahtedele voi tahtedele), tagab arusaamise ja on osa mis tahes keele
taieliku oskuse saavutamise aluseks. Kuid sisu, tapselt see, mida me metakeeleliselt
teame, on konkreetsetes keeltes erinev: naiteks hispaania keeles voime teada palju

uksikute sdnade mitut tdhendust, kuid inglise keeles vahem vai Uldse mitte Uhtegi.

Lapsed omandavad tavaliselt 5-6-aastaseks saades metakeele teadlikkuse, mis
langeb kokku lugemise ja kirjutamise arenguga. Paljud lapsed hakkavad eriti
entusiastlikult tegelema naljadega, mis pbhinevad sbnamangudel
(kaksikmadistatustel) ja mdistatustel, umbes pdhikooli keskel, kui nad leiavad r6ému
oma asja omandatud metakeeleteadlikkuse tasemest (mdned soovitused selle
kohta, kuidas edendada seda liiki keelemangu Kklassis, leiate sellest Reading
Rockets'i artiklist). See periood vdib olla eriti viljakas ka taiendava keeledppe jaoks,
hoolimata sellest, et paljude keele omandamise aspektide jaoks tundlikud perioodid

on Idppenud parast varasemaid imiku- ja vaikelapse aastaid.

Peatuge ja métisklege:
e Kuidas saate integreerida oma klassi metakeelseid tegevusi, naiteks riime ja
sbnamange, et toetada dpilaste keeleteadlikkust?
e Kuidas julgustate 6pilasi métlema sénade struktuuri ja tdhenduse Ule?
e Kuidas aitate dpilastel mdista, et sdnadel voib olla kontekstist sdltuvalt erinev
tahendus?
e Milliseid strateegiaid te kasutate, et toetada morfoloogilise, slntaktilise ja

leksikaalse teadlikkuse arengut mitmekeelsetel dppijatel?


https://www.readingrockets.org/article/teaching-metalinguistic-awareness-and-reading-comprehension-riddles
https://www.readingrockets.org/article/teaching-metalinguistic-awareness-and-reading-comprehension-riddles

2.4. Suhtlemisviisid elementaarse L2 kaigus

Sisu

1. Suhtlemisviisid

2. Kdnekeele 6ppimine

3. Kirjakeele dppimine
3.1. Keeleulene kirjaoskuse Ulekandmine
3.2. Oskuste arendamine - arusaamise areng mehhaanilisest arusaamast hindavani
3.3. Diagnostiline hindamine
3.4. Lugemisega seotud taidesaatvad funktsioonid

4. Viited ja ressursid

Peamised jareldused

e Keeledpetuse valdkonnas on toimunud Gleminek traditsiooniliselt nelja oskuse
mudelilt "suhtlemisviiside" lahenemisviisile, mis réhutab suhtlemist ja
vahendamist tegelikus keelekasutuses.

e Mitmesensoorse, kaasava keskkonna loomine, mis dratab uudishimu ja mugavust,
hdlbustab loomuliku keele uurimise protsessi.

e Kasutades lapse emakeele kirjaoskuse keeltevahelist lilekandmist, parandame teise
keele dppimist ja arusaamist.

Sissejuhatus

Euroopa Uuskeelte Keskus toetab tleminekut traditsioonilisest "nelja oskuse" mudelist -
kuulamine, raakimine, lugemine ja kirjutamine - "suhtlemisviiside" kontseptsioonile, mis
réhutab suhtlemisprotsesside, sealhulgas suhtlemise ja vahendamise omavahelist seotust.
See lahenemisviis toetab laste keele omandamist, eriti algklassides, rdhutades tugeva
suulise aluse tahtsust kirjaoskuse arengule. Teise keele dppimise kaigus osalevad lapsed
multisensoorsetes kogemustes, mis soodustavad uudishimu ja aktiivset osalemist. Lisaks
sellele parandab olemasoleva kirjaoskuse voimendamine keeltevahelise Ulekande kaudu
arusaamist ja suhtlemisoskust, valmistades lapsi ette akadeemiliseks edule ja tdhusaks
suhtlemiseks erinevates kontekstides.

1. Suhtlemisviisid

Klassikaline vaatenurk keeleoskusele on nelja oskuse valdamine: kuulamine,

raakimine, lugemine ja kirjutamine. Euroopa Naiskeelte Keskus, Euroopa Néukogu



ametlik organisatsioon, mille eesmark on edendada tipptasemel keeledpetust ja
uuenduslikku keeledppepoliitikat, pooldab siiski vajadust uue kontseptsiooni jarele,
mis asendaks oskused: suhtlemisviisid. Nad vaidavad, et nelja oskuse paradigma
osutus keeledppe ja -hindamise jaoks piiravaks, sest selles esitleti uht vdi teist
"oskust" ja nende rakendamist isoleeritult. Tegelikkus on see, et keelekasutuses
vahetame suhtlemisel sdénumeid, kasutades mitte ainult produktiivset (kestev
raakimine vdi kirjutamine) ja retseptiivset (kestev kuulamine véi lugemine), vaid ka
interaktsiooni (suuline vestlus voi kirjalik suhtlus, mis hélmab produtseerimist ja
vastuvdtmist) ja vahendamist, mis seisneb teksti Umber sdnastamises,
parafraseerimises, kokkuvotmises, tolkimises voi tdlgendamises inimesele, kes ei

saa sellele ise ligi voi sellest aru (Euroopa Néukogu, 2020).

Vahendamine on hariduses vaga huvitav mdiste, sest kuigi seda peetakse igasuguse
oppimise oluliseks osaks, kehtib see eriti keeledppe puhul. Igasugune keeledpe voi
praktiline tegevus, mida dpetajad loovad voi korraldavad, on vahendamise vormid,

sest need teevad sihtkeele dppijatele kuidagi kattesaadavaks.

Suhtlemisviisid aitavad kindlaks maarata Oppimisvaartuse ja keeletegevuse
asjakohased eesmargid, tagades samas, et kommunikatiivne vaartus on esmatahtis.
Taiendava keele oskuse saavutamine tahendab, et meist saavad strateegilised
suhtlejad, kes suudavad keelt tdhusalt kasutada erinevates olukordades ja erinevatel

eesmarkidel.

Pedagoogid peaksid meeles pidama, et Uleminek traditsioonilistelt "neljalt oskuselt"
(kuulamine, raakimine, lugemine ja kirjutamine) suhtlemisviisidele peegeldab ja
keskendub tegelikkusele, kuidas me keeli kasutame. See perspektiiv teeb selgeks
suure erinevuse interaktsiooni vahel, kui me raagime ja kuulame, loeme ja
kijutame voOi kombineerime modnda voOi k&iki neid nelja tegevust peaaegu
samaaegselt; erinevalt retseptiivsest ja produktiivsest reziimist, mida me
kasutame, kui kuulame pikemat juttu vdi salvestust, kirjutame véi loeme pikemaid
tekste, teeme ettekandeid vbi peame koénet, kui kdneleja raagib pikemat aega ilma

katkestusteta jne.


https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989

Seoses sellega, kuidas lapsed algklasside jooksul L2 keeles edenevad, on kasulik
mdelda oskustele, mis suunavad 6ppijaid ja teavad, mida oodata.

- Kui lapsed hakkavad algklassides uut keelt dppima, peavad nad puutuma
kokku huvitavate interaktiivsete tegevustega, kus nad kuulevad palju
vOorkeele valjendeid ja helisid. See peab olema seotud olukorra ja
kogemusega: lapsed alustavad keele mdistmist, mis on seotud siin ja praegu.
Samuti peavad tegevused olema atraktiivsed ja meeldivad. Siis, nagu imiku
puhul, kui ta omandab oma emakeele, vdib laps, kes hakkab &ppima
vddrkeelt, hakata jark-jargult aru saama kokkupuute ja dpetajaga suhtlemise
kaudu.

- Parast jark-jargulist tutvustamist keele kuulamisega koitvates olukordades ja
tegevustes, nagu laulud, sérmemangud ja lihtsa sbnavaraga tegevusriimid,
tahavad lapsed tanu oma loomulikule uudishimule ja keelemangu nautimisele
sageli hakata kaasa raakima, lausuma ja laulma. Kui nad naudivad mange,
laule ja riime, suurendavad nad oma suhtlemisoskust ja toodavad isegi
pikemat keelt, sest nad kasutavad neid spontaanselt, jargides loomulikku

impulssi harjutamiseks, eraviisiliselt ise voi eakaaslastele raakides.

Seega, algklasside laste puhul alustatakse L2-ga ideaalis ainult kbnekeelest. Seda
tasub eriti arvestada, kui td6tame alumise astme algklassides (alla 8-aastaste
lastega), kui paljud 6pilased on alles kinnistamas oma emakeeles kirjutamise ja

lugemise oskust.

Kogu aeg peab suulise keele baas olema pidevalt arenev alus. Suulise keele areng
on kirjaoskuse arendamiseks ulioluline. Oskus raakida keelt, mida me loeme, ei ole
oluline mitte ainult teise keele dppivate laste jaoks; praegused uuringud toetavad
ideed, et oskus raakida ja 6elda valjendeid, mida me peame mdistma, on olulisem
kui kuulmine (MacDonaldi "Production, distribution, comprehension" _teooria).
Uhendkuningriigis on seda kontseptsiooni keele suulise baasi kui lugemise ja
kirjutamise pdhialuse kohta laialdaselt arendatud naiteks Pie Corbetti "Talk for
writing" l18henemisviisis. Osalemine jutustamises Uhise raamatute lugemise ajal loob
olulise aluse laste voimele kirjutada pikemaid tekste, naiteks jutustusi, elulugusid voi

teabearuandeid.


http://lcnl.wisc.edu/
https://www.talk4writing.com/resources/overview/
https://www.talk4writing.com/resources/overview/

Peatuge ja métisklege
e Kuidas saate oma oOpetamismeetodeid kohandada, et edendada opilaste
terviklikumat keelekasutust, arvestades Uleminekut neljalt oskustelt
suhtlemisviisidele?
e Milliseid strateegiaid kasutate, et tagada keeledppe sidumine laste tegelike
kogemuste ja huvidega?
e Kuidas te praegu oma klassis vahendamist hdlbustate ja kuidas saaksite neid

tavasid laiendada?

2. Kdnekeele dppimine

Jaotises 2.6 "Laste taiendava keele omandamise etapid" kasitletakse, kuidas lapsed,
kes dpivad koolis teist keelt, |abivad erinevaid etappe. Neid etappe iseloomustab
see, kuidas nad koigepealt aktsepteerivad ja hakkavad teadvustama voorkeelt,
millega nad kokku puutuvad. Seejarel hakkavad nad I6puks reageerima, tootes sénu
ja luhikesi fraase ning osaledes laulude, laulude ja muude suuliste tegevuste
ettekandmises. Vahehaaval omandavad nad keele piisavalt, et hakata seda

suhtlemisel ja Uha enamates olukordades kasutama nii kdnes kui ka kirjas.

Lapsed alustavad produktiivset keeledppe teekonda, kui kool pakub ruume ja
olukordi, mis aratavad laste esialgset huvi keelebppe vastu. Kool peab tagama, et
oppijad kogevad seda algset sadet ja sailitavad algklasside jooksul huvi, et tekitada
entusiasmi, mis on vajalik selleks, et nad hakkaksid oskuslikult kakskeelseteks
Oppijateks saama. Et tekitada varakult huvi teise keele vastu ja hoida seda tugevana,
on siinkohal mdéned soovitused, mida tuleks silmas pidada ja mida selgitatakse

allpool.

e Pedagoogid loovad multisensoorsed kogemused, kus lapsed tutvuvad uue
keelega, mis on seotud kogemustega.

e Elamused ja meeldiv suhtlemine koos on keele meeldejaamise nurgakivi.
(vt Community Conversations Montessori L2: kultuuridevaheline mdddel.icia
Arnaboldi )



https://www.youtube.com/watch?v=jybl6cM5YK4&list=PLCSKXXOmwZFWzrKbrqn7mUvhtkNVCWlJm&index=7&pp=iAQB

e Lastele sobivate tegevuste ja Oppematerjalide pakkumise aluseks peaksid
olema nende arengustaadiumist ja vajadustest lahtuvad eesmargid, mis

aitavad lastel areneda.

(vt veebiseminar "Keelebpe ja laste kognitiivne areng" koos Elvira
Masouraga)

e Hindamine erinevates vormides - taiskasvanu vaatluse, valitud tegevuste ja

vestluste, samuti vastastikuse vaatluse ja tagasiside kaudu - annab teavet,
mis viib uute dppe-eesmarkide ja -tegevuste maaratlemiseni.

(vt veebiseminar Praktilised ideed kakskeelse programmi _hindamiseks koos

Lucie Urbancikovaga)

Suulise keele omandamise esimeste etappide pdhimdte on toetada lapsi, luues
olukordi, kus neile tutvustatakse huvitavaid sdnu ja ahvatlevaid viise, kuidas
kasutada vodrkeelt. Sarnaselt esimese keele omandamisele muudavad teise keele
kasutamisega seotud kogemused selle meeldejaavaks. Keele ja kontekstuaalsete

kogemuste seostamine toob kaasa nn episoodilise malu, st malestused sindmustest

ja olukordadest, milles me oleme osalenud, muutes keele kattesaadavamaks kui siis,
kui seda dpitakse eraldi keele kasutamisest. Otsesed seosed uue keele ja selle poolt
esindatud moistete vahel on see, kuidas lapsed arendavad teadmisterohket, kehalist
arusaamist. Kui lapsed suhtlevad uue keelega huvitavates olukordades ning
kaasavad tegevusi ja atraktiivseid materjale, loob see aluse pikaajalistele ja kergesti

kattesaadavatele moistetele, sdnadele ja valjenditele, mis imenduvad nende mallu.

Teisisdnu, laste suulise L2-padevuse tbhusaks arendamiseks peab taiskasvanu
kannatlikult juhendama last atraktiivsete materjalide ja fuusilise manipulatsiooni abil,
et luua kontekst ja muuta keel tahenduslikuks. Sellised tegevused loovad seda, mida
teadlased nimetavad "taju- ja tegevuspohiseks kontekstiks" - olukordi, kus L2
moodustab osa kdigi meeli kasutades tajumisest ja tegevustest, mis lapsele
meeldivad. Sellistes olukordades on olemas kdik tingimused, et laps saaks keele
omandada voi kaudselt 6ppida. Paljud eksperdid ndustuvad nuddd, et L2 keele
implicit omandamine on kbdige tbhusam ja pikaajalisem Oppimise vorm;
tajumis-tegevuskontekstid on olulised keele struktuuri abstrakisete reeglite

kinnistamiseks ja sbnavara meeldejaamiseks; see, mida uuringud kirjeldavad kui


https://www.youtube.com/watch?v=Ky9f1x_poJw&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=8&pp=iAQB
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=6&pp=iAQB
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=7
https://www.researchgate.net/profile/Yin_Zhang94/publication/353911110_Episodic_memory_contributions_to_second_language_lexical_development_persist_at_higher_proficiencies/links/612d6f550360302a006c6f19/Episodic-memory-contributions-to-second-language-lexical-development-persist-at-higher-proficiencies.pdf

keele tugevate representatsiooniliste aluste loomist (Li_& Jeung, 2020): mingi

pikaajaline teadmine, mis vdimaldab meil keelt maletada ja tdhusalt kasutada.

Niisiis, et luua ideaalsed tingimused vodrkeeles raakimise alustamiseks, on
oppesituatsioonide sotsiaalsed ja tajuaspektid kesksed tingimused. Vaike laps, kes
opib L2 keelt, peab eelkdige tundma end mugavalt ja kartmata keelt proovida.
Samuti peab ta tundma uudishimu keele vastu ja pdnevust selle kasutamise suhtes,
mis on vaikeste laste jaoks loomulik, kui dpisituatsioon pakub neile véimalusi luua
sellega motestatud seoseid. Multisensoorse dppeprotsessi kaigus peaksid lapsed
tegema rohkem kui ainult vaatama ja kuulama, kuidas dpetaja uut keelt tutvustab ja
hiliem kordab. Lapsed saavad sellest kasu, kui nad tegelevad puudutuse ja likumise
kaudu, vaadates ja kuulates samal ajal rohkem kui Uhte oma viiest meelest korraga.
(Puchta & Elliot, 2017, Ik 7). Need tajumise-tegevuse kontekstid aitavad Uletada
paljude keeledppijate jaoks valjakutse, milleks on see, et L2-keele
representatsioonid séltuvad esimesest keelest. See tahendab, et kui me plutame L2
keelt moista voi raakida, peame pidevalt tdlkima oma L1 keelde, sest me ei ole uut
keelt veel interioriseerinud. Montessori keskkond vdib pakkuda téhusaid tingimusi,
kus tajumine, tegevus ja keel on integreeritud, kasutades kaegakatsutavaid

oppematerjale ja kogemuslikke, multisensoorseid stiimuleid.

Kdik need varajase suulise keelearengu eelised on kakskeelse programmi
vdimalikud eelised. Kuid peamine asi, mis maarab, kas erinevad materjalid ja sobiv
opikeskkond on tdhusad, on pedagoogide teadmised ja praktika. Suulise keele
arengu edendamiseks peaksid pedagoogid olema teadlikud mdnest olulisest

sammust:

1. Kehtestada laste vajadustele kohandatud arengule vastavad eesmargid;

(vt veebiseminar "Sissejuhatus keelde Montessori algklassiruumis" koos Kyla
Morenziga ja veebiseminar "Teise keele oskused ja osaoskused algklassiruumis"

koos Laura Cassidy ja Aoife Aherniga).

2. Korraldage materjalid ja andke lastele juurdepaas neile vastavalt
oppe-eesmarkidele ja nende kalduvustele;

(vt Community Conversations Teise keele Sppematerjalid iseseisvaks t6oks koos
Lucie Urbancikovaga)


https://www.nature.com/articles/s41539-020-0068-7
https://www.youtube.com/watch?v=59XqF3lkm64&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=cgkuDgeNsxc&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=6

3. Hinnake lapsi vaatluse ja suhtlemise kaudu aja jooksul, et kohaldada uusi
uuendusi 6ppe-eesmarkide, materjalide ja tegevuste suhtes, kui nad edenevad.
(vt veebiseminar Praktili i kakskeel rogrammi hindamiseks koos Lucie

Urbancikovaga)

NB: Ulaltoodud lingid suunavad pedagoogid asjakohase teabe ja kasulike ressursside juurde

kakskeelsest Montessori videoteekist.

Esimese sammu puhul vdime kasutada punktis 2.6. esitatud tabelit, et markida
Oppijate lahtekohad vastavalt nende keele omandamise praegusele etapile.
Opetajate interaktsioonid vastavad laste arengule. See tdhendab, et arengule vastav
suhtlus L2 keeles tahendab, et Oppijad saavad osaleda suhtluses olukordades,
milles nad end mugavalt ja kaasatuna tunnevad. Esitatud valjakutsete tase peab
olema proportsionaalne laste juba valjaarendatud oskuste ja teadmistega. (Puchta &
Elliot, 2017, Ik 7).

Igas etapis voivad erinevad kdnekeele tegevused pakkuda lastele rodmu, rahuldust
ja stimuleerida arengut. Kaesoleva juhendi Ill osas leiavad lugejad ideid ja

ettepanekuid nende jaoks.

Igal etapil on vétmetahtsusega see, kuidas taiskasvanud O&ppijatega suhtlevad.
Edukaks keele omandamiseks peavad lapsed kuulma dhte sOnumit, mida
valjendatakse mitu korda erinevate sdnade abil, ning seos olukorraga peab olema
selge. Paljud vanemad teevad seda loomulikult. "NUUd Patsy, kust sa selle noa said?

Anna see nuga emale. Anna emale nuga. Ole tubli tidruk." (Aitchison, 1996).

Nagu mainitud seoses sisendhiipoteesiga, on teine vdimalus kirjeldada uht olulist
tegurit, mis viib keele omandamiseni, kokkupuude arusaadava sisendiga. See
tahendab, et selleks, et keeledppekogemus oleks vdimalikult métestatud, peavad
Opetajad kohandama oma Opilastega suhtlemisel kasutatavat keelt nii, et see
muutuks arusaadavaks. Juhendajad vdi Opetajad, nagu teisedki taiskasvanud, kes
raagivad vaikeste lastega, kohandavad oma kdnet intuitiivselt nii, et nad kasutaksid
sdnu, mis on lapsele tuttavad, ja aitaksid neil oma sénumit mdista. Me muudame
oma konet, mitte tingimata lihtsustades sénu ja valjendeid, vaid tapsustades,

kasutades Zeste, aeglustades oma kdnetempot ja andes taiendavaid


https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=6
http://downloads.bbc.co.uk/rmhttp/radio4/transcripts/1996_reith3.pdf

kontekstuaalseid vihjeid (viidates sellele, mida laps on just nainud, osutades,
kordades, mis vdib olla keerulisem jne). Taiskasvanud kontrollivad ka jarjepidevalt,
kas laps saab meist aru; ja vastuseks laste kdnele kasutame umberjutustamist -

utleme talle nende s6énumi taielikumalt tagasi.

Kui lapsed edenevad, hélmab nende suuline suhtlemine jark-jargult pikemaid fraase
ja vahem meeldejaavaid katkendeid. See protsess tahendab, et nad voivad
sagedamini kasutada mittestandardset grammatikat, kuna nad toodavad keelt
spontaansemalt. Sellist mittestandardset grammatikat voib valesti moista kui
problemaatilist, kui seda vastandatakse keelele, mis tundub tapne, kuid mida
kasutatakse tavalistes, korduvates kontekstides. Oluline on vaartustada, et
grammatikavead voivad naidata, et lapsed arenevad, ja samal ajal aidata dpetajal

leida uusi dppe-eesmarke.

Oskus raakida pikemalt ja Uha laiematest teemadest toob kaasa laste huvi oma
toode valjuhaalse esitlemise vastu kuulajatele. Nad vdivad osaleda vaiksemate voi
suuremate eakaaslaste rihmade ees esinemises. See annab vdimaluse eakaaslaste
hindamiseks; kuulates ja mdeldes, kui hasti klassikaaslane raagib, kogeb laps ka
uusi 6ppimisvdimalusi. Vastastikuse tagasiside korraldamiseks on erinevaid skeeme

ja viise, anname siinkohal méned naited.

Montessori koolides on t66 vaikestes rihmades tavaparane. Pedagoogid vdivad
kehtestada suunised L2 kasutamiseks nendes tooruhmades ja lapsi saab suunata
kasutama vestlust teadmiste omandamiseks. Raamistik "Uheskoos métlemine"
naitab soovitusi selles suunas, pakkudes kontrollnimekirju, mille abil lapsed saavad
tugevdada oma teadlikkust ja oskust konstruktiivselt vestelda, tehes oma rGhmades

vastastikuseid vOi enesehindamisi.

Peatuge ja matisklege

e Kuidas te praegu loote multisensoorseid kogemusi, et kaasata oma dpilasi
teise keele dppimisse, ja milliseid uusi strateegiaid vdiksite rakendada?
e Millega saate toetada laste emotsionaalset mugavust ja uudishimu, kui nad

tunnis oma kdnekeeleoskust proovile panevad?


https://thinkingtogether.educ.cam.ac.uk/resources/

e Milliseid meetodeid te kasutate arusaadava sisendi andmiseks ja kuidas

saaksite oma suhtlusstiili kohandada, et paremini toetada keele mdistmist?
3. Kirjakeele dppimine

3.1. Keelellene kirjaoskuse ulekandmine

Olenemata sellest, millises keeles laps kdigepealt kirjaoskust arendab, on mdisted ja
oskused loomulikult vdimalik Ule kanda teistesse keeltesse, mida nimetatakse
keeltevaheliseks ulekandeks. On olemas neli peamist kirjaoskuse liiki, mida laps
peab omandama ainult Uks kord ja mida saab seejarel otseselt kasutada ja
rakendada uutes keeltes.

o Kontseptuaalsete teadmiste edasiandmine (nt arvu voi elutsiikli mdiste).

o Konkreetsete keeleelementide Ulekandmine (fele- nagu televisiooni
tahenduse tundmine mitmes keeles).

e Fonoloogilise teadlikkuse, sdnade vaiksematest Uksustest ja Uksikutest
helidest koosneva sdnade tuvastamise, mis on vajalik lugemiseks vajaliku
dekodeerimisoskuse ulekandmiseks.

e Metakeeleliste ja metakognitiivsete strateegiate Ulekandmine, nagu
kontekstide kasutamine lisaks dekodeerimisele lugemise madistmiseks,
eneseregulatsiooni ja meeldejatmise strateegiad, kordamine teksti valdamise
arendamiseks, graafilised korraldajad tekstide kokkuvdtete tegemiseks voi

planeerimiseks.

See loomulik Ulekanne vdimaldab lastel tdhusalt kasutada dppematerjale, mis on
neile kattesaadavad nii esimeses kui ka teises keeles. Pedagoogid peaksid
puhendama aega, et raakida nendest seostest ja tdsta nende teadlikkust, aratada
Oppijate huvi ja edendada usaldust, mis on vajalik, et stimuleerida osalemist ja

motiveerida edasist uurimist, harjutamist ja teise keele kasutamist.

Lugejad moistavad taielikult, kui nad aktiveerivad protsesse, mis hélmavad:
e Sona-sonaline mdistmine, ligipads ja otsesdnaliselt valjendatud teabe

leidmine;



e Jarelduslik modistmine, ridade vahelt lugemine ja vihjete kasutamine, et
jareldada, mida autor tahab edasi anda;

e Hindav vdi tolgendav moistmine hdlmab lisaks s6numi kvaliteedi ja
usaldusvaarsuse hindamisele ka tekstis valjendatud sénumi ja selle

tahenduse, teema ja autori kavatsuste Ule motisklemist.

Montessori lahenemisviisis nimetatakse lugemist koos kdigi moistmisprotsessidega
"totaalseks lugemiseks". Maria Montessori Kkirjelduses nimetati praegustes
hindamisraamistikes kasitletud moistmisprotsesse, mida eelnevalt mainiti,
mehaaniliseks, tbélgendavaks ja tunnustavaks lugemiseks. See tahendab, et
Montessori arvates peab laps arendama dekodeerimist, jarelduslikku mdistmist ja

hindavat moistmist.

3.2. Oskuste arendamine - mehaaniline kuni tunnustav

Montessori pakkus valja, et lapsed arendavad kirjaoskust konkreetse opijarjekorra
kaudu, mida nad jargivad lastemajas sihiparaselt kavandatud materjalide abil.
Hoolikalt koostatud tdédplaan viib lapse kirjutamiseks fuusilisest ettevalmistusest
kirjutamise kui tahenduse loomise kontseptsiooni mdistmiseni. Selle protsessi
materjalid hdlmavad puust silindreid, metallist geomeetrilisi kujundeid jaljendamiseks
ja botaanilisi kujundeid jaljendamiseks; liivapaberist tahti, mille haaldust lapsed kuju
jaliendamise ajal haaldavad; liikuvat tahestikku ja muud. Kdik see t66 toimub enne,
kui lapsed hakkavad lugema; kui nad on lugemiseks valmis, on nende arusaam

tahestiku pdhimattest ja foonikast juba kindlalt kinnistunud.

Sonade ja lausete lugemise algfaasist edasi liikudes hélmab &ppijate lugemisoskus
mitmesuguste vdimete integreerimist: foneemiline teadlikkus, sdnade automaatne ja
arusaadav lugemine, sujuv lugemine, teksti motestamine, Uksikute sdnade
tahenduse teadmine ning nende teadmiste ja oskuste rakendamine nii lugemisel kui

ka kirjutamisel. Kdik need on osa sellest, mida lapsed peaksid arendama.


https://multilingualmontessori.org/what-is-total-reading/

3.3. Diagnostiline hindamine

Raskuste tekkimisel vajavad lapsed hasti ettevalmistatud pedagoogide abi, kes
oskavad kindlaks teha, milliste konkreetsete valdkondadega on tegemist.
Individuaalsete vajaduste mdistmiseks on vaga olulised regulaarsed hindamised,
mille kaigus jalgitakse iga lapse arengut kogu dppeaasta jooksul. Need hinnangud
muutuvad eriti oluliseks lugemis- ja kirjutamisprobleemide puhul, et tuvastada
konkreetsed raskused ja tagada nende edukas areng, pakkudes tundlikult
asjakohast abi. See voib vahendada ohtu, et dppijad valdivad seda, mis neile raskusi
valmistab, mis vdib olla just see, kus praktika ja ndustamine vdib osutuda kodige

kasulikumaks.

3.4. Lugemisega seotud taidesaatvad funktsioonid

Taielik lugemine Montessori vaatenurgast lahtub taidesaatvast funktsioonist: taie
tahelepanu ja kognitiivsete ressursside rakendamise osavusel pdhinev taidesaatev
funktsioon aitab meil keskenduda oma vaimsele energiale ja kasutada seda taie
tbhususega, markades seda, mis on oluline, ja surudes maha tahelepanu sellele,
mis ei ole oluline. Iseseisev, isereguleeritud kaitumine on osa taidesaatvast
funktsioonist. Need on Montessori lahenemisviisi pohivaartused ja olulised tdhusaks
lugemiseks. Sest taielikult arenenud kirjaoskus tadhendab, et me kasutame téhusalt
koodipdhiseid ja tahenduspdhiseid strateegiaid, nagu teadmine, "millal ja kuidas
keskenduda tahelepanule, kuidas kasutada teadlikult erinevaid strateegiaid
tundmatute sénade lugemiseks ja kirjutamiseks ning kuidas jalgida ja reguleerida
teksti tdhendust". (ILA, 2019, lk 2)

Lapsed kasutavad informatiivsete tekstide lugemisel taidesaatvat funktsiooni,
kasutades strateegiaid, mis keskenduvad erinevatele tekstifunktsioonidele:
graafilised elemendid (tabelid, kulgribad), organiseerimisvahendid (register, sisukord)
ja trukifunktsioonid (pealkirjad, alapealkirjad, kaldkiri ja pealkirjad). Tunnistades,
kuidas need tunnused organiseerivad teksti struktuuri, eristavad pdhimdisteid
toetavatest Uksikasjadest ja kdidavad lugeja tahelepanu, arendavad lapsed kriitilise

modtlemise oskust ja oskust hinnata teksti usaldusvaarsust. Skimming ja


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/B9780444641502000204#s0010

skaneerimine on olulised pdhistrateegiad informatiivsete tekstide tdhusaks
kasutamiseks. Siiski voib neid strateegiaid olla teises keeles keerulisem rakendada
piiratud sbOnavara tottu, seega saavad Opetajad laste kakskeelset kirjaoskust
parandada konkreetsete Oppetundide abil, kus neid oskusi selgesonaliselt
Opetatakse. Need strateegiad on eriti olulised, sest need aitavad tdhusalt toime tulla
ekraanil ja internetis toimuva lugemisega - see on Uha olulisem oskus, kuna lapsed

kasvavad ja peavad elektroonilise meediaga kriitiliselt tegelema.

Peatuge ja métisklege

Kuidas te praegu toetate oma klassis keeltevahelist Ulekannet?

Milliseid strateegiaid saaksite rakendada, et seda protsessi oma &pilaste

jaoks tdéhustada?

e Kuidas integreerite taidesaatva funktsiooni oskusi oma lugemisoskuse
tundidesse/esitlustesse?

e Milliseid konkreetseid strateegiaid te dpetate, et aidata dpilastel teises keeles

infotekstides orienteeruda ja neid mdista?



2.5. 2. keele opikultuuri ja oppija loomine

klassiruumis
Sisu
1. Keeledppija autonoomia: kakskeelne areng Montessori meetodil
2. Viited

Peamised jareldused

Oppija autonoomia juhib kakskeelset arengut.
Paevikud ja plakatid aitavad jalgida edusamme.
Vastastikused arutelud ja rihmatdd edendavad Uhist dppimist ja tugevdavad
keeleoskust.

e Dokumentatsioon arendab metakognitiivseid oskusi. Edusammude reflekteerimine ja
jalgimine aitab opilastel teha teadlikke otsuseid oma dppimise kohta.

e Esimene keel aitab mdista ja lahendada probleeme, eriti keele omandamise
varajases etapis.

Sissejuhatus

Montessori-klassis on keelebppija iseseisvuse edendamine votmetahtsusega, et edendada
kakskeelset arengut. See lahenemisviis annab &pilastele véimaluse votta oma keeledpe
kontrolli alla, seades ise oma eesmargid ja valides, kuidas neid saavutada. Kooskélas
Montessori rohuasetusega isejuhtivale dppimisele julgustab see meetod &pilasi osalema
motestatud keeletegevustes, dokumenteerides samal ajal oma edusamme selliste vahendite
abil nagu paevikud ja plakatid. Opetaja roll on suunata ja toetada dppijate otsuseid, tagades
neile vahendid ja voimalused sihtkeele harjutamiseks kontekstis. Selline lahenemisviis ei
edenda mitte ainult teise keele oskust, vaid tugevdab ka metakognitiivseid oskusi, aidates
Opilastel oma dpiprotsessi Ule jarele mdelda ja uusi eesmarke seada. Sel viisil arendavad
Oppijad suuremat iseseisvust, enesekindlust ja elukestvaid oskusi, mis ulatuvad keele
omandamisest kaugemale.



1. Keelebppija autonoomia: kakskeelne areng Montessori

meetodil

lga Opilase ja tema perekonna kaasamine O&ppijate endi maaratletud keeledppe
eesmarkidega tootamisse on tihedalt seotud Montessori pdhimdttega, mille kohaselt
Oppimine ja heaolu paranevad, kui inimesed saavad oma elu Ule kontrolli. See
pohimdte, nagu ka iga keeledppija kaasamine tema enda dpieesmarkide seadmisse,
on Montessori koolis vdi mdnes muus haridusviisis eduka kakskeelse

Oppeprogrammi rakendamisel vaga oluline.

Autorite David Little, Leni Dam ja Lienhard Legenhousen (2017) jargi keskendub
tdhus Opetaja sellele, et suunata Oppijat kasutama tema olemasolevat vdimet
iseseisvaks oppimiseks, kaasates ta keeledppesse oma agentuuri. See toimub
siis, kui Oppijad otsustavad, mida ja kuidas dppida, ning dpetaja pakub neile nende
eesmarkide saavutamiseks sobivaid vdimalusi, mille hulgast valida tegevusi. Need
autorid pooldavad 6ppija autonoomiat kui teise keele voi tdiendava keele sujuva
oskuse ja padevuse saavutamise keskset sammast. Nende ideed on sarnased
paljude teiste teaduslike jareldustega lapse arengu, tunnetuse ja 6ppimise kohta, mis
on ilmnenud mitmesugustel raamistikel, teooriatel ja vaatenurkadel pdhinevate
uuringute kaudu - mis on taielikult kooskdlas Maria Montessori ideede, pdhimbtete ja
pedagoogiliste suunistega. Seda lahenemisviisi kasitlevad valjaanded keskenduvad
algkooliealistele 0Oppijatele, noorukitele voi taiskasvanutele. Birgitta Berger on
kasutanud seda lahenemisviisi taiendavaks keeledppeks oma Montessori algklassis

Minchenis, Saksamaal.

Iseseisva keeledppija klassis voib dpetaja alustada dppeaastat sellega, et ta raagib
lastele lihtsustatud versioonist keeledppekavast ja selle eesmarkidest nende
vanuseriuhmale voi haridusastmele. Nad vdivad koos teha ajurinnaku tegevuste
kohta, mis aitavad saavutada eesmarkide poole liikumist, ja maarata kindlaks
vaheetapid, mis 16puks viivad eesmarkide saavutamiseni. Opetaja kasutab sihtkeele
vahendamiseks (keele esitamine alternatiivsetel viisidel, et see oleks arusaadav)
Oppijatele ja nende endi vahendamiseks kaks olulist vahendit: paevikud ja plakatid
(Little, 2020).



Logiraamat on tavaline markmik iga dpilase jaoks, et planeerida, rakendada, jalgida
ja hinnata oma 6ppimist. Soovitatav on ka iga Oppija varustamine pildisbnastikuga.
Oppijad margivad lles dppetundide aja ja sisu, meeldejaavad sénad ja véljendid
ning planeerivad kodutdod. Iga Oppija raamat aitab teda tema Sppimise teekonnal.
Selle lahenemisviisi puhul on &ppija vastutuspaeviku eest otsustava tahtsusega.
Oppijad peavad tundma, et nad teevad otsuseid selle kohta, mis on nende péevikus.
Kui nad otsustavad, mida nad jargmisena dpivad, siis kirjutavad nad selle otsuse
raamatusse ja kirjutavad (les plaani selle 8ppimise saavutamiseks. Opetaja
kontrollib seda koos nendega perioodiliselt, et toetada 6ppija mbtteid edusammude
kohta ja arutada, kuidas raamatut tdhusalt kasutada. Ldppkokkuvdttes vastutavad

oppijad selle kasutamise eest.

Plakatid on 6petaja jaoks abivahendiks kogu klassile, pakkudes neile vajalikke snu
ja valjendeid, naiteks eesmarkide seadmiseks, tunniplaani koostamiseks, dppimise
hindamiseks, vodrkeele dppimise pdhjuste voi erinevate sbnavara Appimise viiside
kohta. Hillem koostavad &ppijad plakateid ruhmatdoode tegemiseks, rollide
jagamiseks VOi edusammude jalgimiseks. Plakateid eelistatakse
tahvlile/valgetahvlile, sest need on pusivamad (neid ei kustutata) ja jadvad dpilastele

nahtavaks, kes saavad otsustada, millal neid vajatakse.

Nooremate laste puhul, kes algklassides ei ole veel valmis sihtkeeles kirjutama, v6ib
oppimisprotsessi dokumenteerimine vajada rohkem taiskasvanute abi, naiteks fotode
kujul, mis taidavad sarnaseid eesmarke nagu kirjutamine. Muude
dokumenteerimisvbéimaluste hulka v6ib kuuluda ka pildisdnastiku kasutamine, mis
aitab lapsel jalgida juba dpitud sénu ja sénu, mida ta veel ei oska 6elda. Ukskdik,
milline meetod valitakse, sealhulgas osana teise/taiendava keeledppe protsessist, on
oma edusammude dokumenteerimine vaartuslik pedagoogiline praktika. Asjaolu, et
Oppija votab endale vastutuse oma edusammudest selge pildi sailitamise eest, toob
kasu mitte ainult keele arengule, vaid ka teistele éppimisvaldkondadele ja uldisele

eluoskusele.

Madridi Montessori kool on Hispaanias asuv kool, kus lapsed 6pivad

inglise keelt (sihtkeeleks) kohe, kui nad hakkavad koolis kdima. Siin on vaga



kogenud kakskeelne juhendaja Florencia Ugalde valja mdelnud viisi, kuidas
kaasata eri vanuses lapsed iseseisvasse Uhisdppesse, kus nad abistavad
Uksteist Oppe-eesmarkide ja -tegevuste Ule otsustamisel. Juba enne
algkooliealiste, nooremate laste, kes ei loe veel ladusalt ega kirjuta Uheski
keeles, Uheks fookusvaldkonnaks on lugemise ja sdnavara arendamise
alustamine miniatuursete esemetega. Miniatuurne talu, mis on laste seas alati
populaarne, on uUks dppematerjalidest, millega nad saavad téétada, kui nad
oskavad nimetada loomi ja muid talutermineid. Sénavara omandamiseks
kasutavad nad miniatuursete esemetega foneetilisi objektikarpe; need karbid
valmistavad lapsi ette t6oks talumajapidamisega ja neid valivad 6pilased
sageli oma tdotsuklite kaigus. (Lisateabe saamiseks vaadake Community

Conversations Spetsialiseeritud keeletegevused 3-6 klassis: Faithful to

Montessori koos Florencia Ugalde'ga).

Seega tootavad vaikesed lapsed foneetiliste objektikastidega, taotledes eesmarki
teada koiki sonu, mille jarel nad vdivad kusida uusi sénu. Kui need nooremad lapsed
teavad juba kdiki sdénu kastist, aitavad vanemad lapsed juhendajal otsustada,
milliseid sénu asendada ja milliseid uusi s6nu lisada, lahtudes selle éppematerjali
kujunduskriteeriumidest. Kdik see areneb lUles, kuni lapsed saavad vdimaluse
kasutada oma soénu, kui nad mdistavad - kokkuleppel juhendajaga -, et nad teavad
piisavalt termineid minifarmiga to6tamiseks. See eriline ettevalmistus ingliskeelsete
valjendite osas, mis on vajalik selleks, et lapsed saaksid asjakohaselt tddtada
konkreetse Montessori-materjaliga, on Florencia originaalne kohandamine, mis on

valja tootatud nende teise keeleoskuse tugevdamiseks.

Seega lahevad lapsed edasi kasutama sbnavara, mida nad on kogunud, et
moodustada fraase, kui nad tddtavad koos taluga. Juhendaja tutvustab seda
materjali ja aitab oma 0&pilasi tahelepanelikult selle kasutamisega seotud keelega,
misjarel saavad lapsed seda kasutada uute tegevuste puhul, mis toob kaasa rohkelt
vOimalusi keele harjutamiseks kontekstis (mis on seotud materjaliga,
talumajapidamisega - koos koigi sellega seotud elementidega, nagu loomad, taimed,
seadmed, looduse omadused jne). On tdestatud, et selline iseseisev juurdepaas

oppematerjalidele avaldab tugevat mdju varases lapsepdlves toimuvale taiendavale


https://www.youtube.com/watch?v=63e4hnSKU_4&list=PLCSKXXOmwZFWzrKbrqn7mUvhtkNVCWlJm&index=13
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keeledppele, isegi programmides, mis pakuvad keelt vaid mdned tunnid nadalas,
nagu on dokumenteeritud Robinsoni, Morao ja Kungi (2015) poolt. Véimaluse korral
otsustavad vaikelapsed kasutada materjale ja, mis on oluline, teha seda selles

keeles, milles materjalid neile esitati.

Tulles tagasi meie selgituse juurde, mis kasitleb iseseisva keeledppija kaasamist
oma O6ppimise dokumenteerimisse, tasub réhutada, kuidas see kaasamine viib ka
metakognitsiooni arenguni. Metakognitivsed oskused vodimaldavad inimestel
motiskleda selle Ule, mida nad juba teavad, mitte lihtsalt selle Ule, mida nad peavad
jargmisena 6ppima, ning teha teadlikke otsuseid uute dpieesmarkide saavutamiseks.
Seega, dokumenteerides oma Oppimist, osaleme ka eesmarkide seadmise
protsessis, kuna me mdistame vdi otsustame, mida peaksime jargmiseks dppima.
Lisaks sellele tuleks opilaste iseseisvaks dppimiseks vdimestamiseks suunata neid
valima oma eesmarkidega seotud sobivaid Gppetegevusi. Siinkohal on oluline
opetaja roll materjalide ja soovituste andjana sobivate tegevuste kohta, mis vastavad
Opilaste vajadustele, samuti suunab ta dppijaid kdige tdhusamate valikute suunas,
kui nad otsustavad dppe-eesmarkide ja -tegevuste ule, tagades, et nad puutuvad
kokku sihtkeelega, kehtestades ja sailitades selle peamise suhtlusvahendina tunni

voi tunni ajal.

Kokkuvotteks voib delda, et teise/tdiendava keeledppe andmine 6ppija autonoomiale
keskenduva lahenemisviisi alusel hdlmab jargmist:
e Oppeprotsessi aluseks on lapse taielik kaasamine otsuste tegemisse oma
uldiste eesmarkide osas
e laste kaasamine lUhemaajaliste eesmarkide seadmisse, mis viivad Uldiste
eesmarkide saavutamiseni;
e |aste kaasamine dppetegevuste Ule otsustamisse
e vodimaldada dppijale oma &piprotsessi Ule otsustamist sistemaatilise dppimise

dokumenteerimise meetodiga: paevikuga.

Lisaks sellele sisaldab Little, Dam ja Legenhausen (2017) pakutud &ppijate
autonoomiale keskenduv l|ahenemisviis olulise komponendina &ppijate vahelist
koostdodd. Nad soovitavad korraldada seda koostdoodd "koosolekuid", kus Opetaja

juhib arutelu, et otsustada 6ppe-eesmarkide ule ja teha oppijatele plaane, et nad


https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/pub_English%20learning%20areas%20in%20pre-primary%20classrooms.pdf

saaksid koos tootada, kasutades Opetaja pakutud tegevusideid (mangud,

rollimangud, kuulamisulesanded, t60 erinevate dppematerjalidega).

Nagu Little selgitas, leiavad lapsed, kes saavad seda tuupi keeledpet, et see on
I6puks kasulik erinevatele eluoskustele. Little tsiteerib jargmise moétteavalduse lapse
kohta, kes oli osalenud inglise keele tundides, kus kasutati dppija autonoomiale

keskendunud lahenemisviisi:

Ma kasutan juba praegu meie paevikute fikseeritud protseduure, kui
uritan kodus midagi korda saata. Siis teen nimekirja, mida jargmisel
paeval teha vdi meeles pidada. See teeb asjad palju lihntsamaks. Olen
ka inglise keele kaudu dppinud vdora inimesega vestlust alustama ja
haid kisimusi esitama. Ja ma arvan, et meie "koos" seanss on
aidanud mul paremini teisi inimesi kuulata ja nende vastu huvi tunda.
Ma tunnen, et olen dppinud uskuma endasse ja olema iseseisev.
(Little, 2020, n.p.)

Selle dpilase markused naitavad, kuidas autonoomne klass vib "luua jarjepidevust
koolis dppimise ja valjaspool klassiruumi elamise vahel [....] mdjutada uldisi hoiakuid
ja kaitumist [...] ning aidata kaasa isiklikule arengule ja enesehinnangule" (Little,
2020, n.p.); dpilane mainib, et ta kasutab inglise keele tundidest parit strateegiaid,
et kodus asju ara teha, ning tunneb, et on teinud edusamme, et suudab alustada
vestlust (olenemata sellest, kas see on kodukeeles voi inglise keeles) ja et on

muutunud iseseisvamaks.

See kirjeldus selle kohta, kuidas arendada autonoomiapdhist lahenemist teise keele
Oppimisele, vdib tunduda kasulikuna ainult vanemate laste puhul, kuid seda on
kasutatud paljudes kontekstides vaga vaikeste lastega. P6himdtted on sailitatud ja
konkreetseid praktikaid on kohandatud vastavalt laste arengustaadiumile.
Kokkuvdtteks voib delda, et autonoomiadpetuse kesksed tugisambad on jargmised:
e (hine eesmarkide seadmine (otsuste tegemine selle kohta, mida dppida ja
kuidas parandada), mida juhib O&petaja vdi pedagoog, kuid millesse on

kaasatud 6ppijad.



e Oppijate otsuste tegemine konkreetsemate eesmarkide ja nende
saavutamise viiside kohta, st milliseid tegevusi nad teevad, lahtudes sellest,
mida nad vajavad/loovad saavutada.

e pedagoogid, kes pakuvad nii suulist kui ka kirjalikku keelelist sisendit
erinevates vormides, sealhulgas eelkdige visuaalseid vahendeid, mis
tuletavad meelde valjendeid, tegevusvdimalusi, inglise keele &ppimise
eesmarke ja pdhjusi jne.

e pedagoogid kehtestavad kindlalt suhtluskultuuri L2 keele tunnis/klassi ajal ja
tegevustes

e regulaarsete "Uhiste aegade", koosolekute voi rihmaarutelude korraldamine
oppimise korraldamiseks, dppijate tegevuse jagamiseks ja planeerimiseks.

e Oppijate kaasamine oma edusammude dokumenteerimisse ja teabe
kasutamine selle kohta, mida nad teavad ja oskavad, et seada uusi
eesmarke ja valida nende saavutamiseks sobivaid tegevusi (nt

individuaalsete dppijate paevikute abil).

Nende kesksete mdistete ja tavade alusel, nagu Little (2020) selgitab, mangivad
Oppijad samaaegselt kolme rolli:
e Opilased on suhtlejad, nad kasutavad sihtkeelt, et valjendada ja madista
tegeliku eluga seotud sdnumeid, arendades jark-jargult oma suhtlemisoskust;
e Opilased on sihtkeelega eksperimenteerijad, sest nad omandavad
selgesodnalisi teadmisi keele kohta (sénad, sdnajarjekord lausetes, sbnade
klassid (nimisdna, verb...), kuidas esitada kusimusi, kuidas valjendada asju
ametlikumalt vdi juhuslikumalt jne);
e Opilased on tahtlikud oppijad, sest nad saavad teadlikuks sellest, kuidas

keeledpet teha ja milles see seisneb.

Selle teabe I6petuseks autonoomia kohta klassiruumis peaksime kaaluma ka dppija
emakeele kasutamist. See |dhenemisviis on kooskdlas Oppijakeskse
haridusperspektiiviga, mis eeldab, et Oppimine tugineb meie varasematele
teadmistele ja padevustele; keel(ed), mida inimene raagib, on juba osa tema
varasematest teadmistest, millele ta uute keelte 6ppimisel tugineb. Seetdttu mdistab
keelebpetaja, et emakeel on O&ppijate jaoks mdtlemiskeel, millele uus keel

"alternatiivse koodina" lles ehitatakse.



"[Opetaja] suhtleb oma 6ppijatega sihtkeeles, kasutades miimikat,
Zeste ja muid visuaalseid abivahendeid, et oma sénumit edasi anda,
ning ta tagab, et kogu dppetegevuse eesmark on sihtkeele esitamine
kdnes voi kirjas. Kuid ta tdlgib soovi korral sdnu voi fraase sihtkeelde ja
lubab oma O6ppijatel kasutada oma emakeelt, eriti varajases etapis, et

lahendada paaris- voi rihmatdds tekkivaid probleeme." (Little, 2020,

n.p.).

See tahendab, et me kasutame 6petamiseks keelt L2 ja samal ajal reageerime laste

kisimustele mis tahes keeles. Kui lapsed kusivad, kuidas midagi oma L1 keeles

delda, siis loomulikult vastame neile. Opetaja toetab dppijate katseid sihtkeeles

raakida nii, nagu vanemad aitavad vaikelastel end emakeeles valjendada.

Peatuge ja métisklege

Kuidas kaasata opilasi oma keeledppe eesmarkide seadmisse?

Mis ma arvan, kuidas see mojutab nende motivatsiooni ja iseseisvust klassis?
Milliseid strateegiaid saan kasutada, et toetada oma dpilasi nende arengu jalgimisel?
Kuidas vdiksid sellised vahendid nagu logiraamatud ja plakatid parandada nende
Oppimise teekonda?

Kuidas saan ma aidata oma Opilastel arendada metakognitiivseid oskusi, nagu
naiteks oma opiprotsessi reflekteerimine ja uute eesmarkide seadmine oma
saavutuste pdhjal?

Kuidas kaasata Opilaste emakeel kui ressurss keeledppeprotsessi?



2.6. Laste taiendava keele omandamise etapid

Sisu

1. Laste taiendava keele omandamise etapid
1.1. Tootmiseelne
1.2. Varajane tootmine
1.3. Kdne tekkimine
1.4. Sujuv vahepealne keeleoskus
1.5. Edasijéudnud keeleoskus

2. Viited

Peamised jareldused

1. Iga lapse areng L2-keeles kulgeb ainulaadset teed, mida méjutavad individuaalsed,
keskkonna- ja sotsiaalsed tegurid.

2. Lapsed, kes on teise keelega varakult kokku puutunud, véivad omandada selle
peaaegu nagu teise emakeele.

3. Keele omandamine kulgeb etappide kaudu: eeltootmine (vaikiv periood), varajane
produktsioon, kdne tekkimine, keskmine ladusus ja arenenud ladusus.

4. Pedagoogid peavad tunnistama keeledppes toimuvate edusammude varieeruvust ja
pakkuma kohandatud toetust.

Sissejuhatus

Selles osas uurime teise keele omandamise etappe, mille lapsed tavaliselt labivad, kui nad
arendavad koolis taiendava keele oskust. Ehkki individuaalsete erinevuste ja valiste tegurite
tottu on arengutempo erinev, vdib kindlaks teha teatud Ghiseid verstaposte. Varajane
kokkupuude teise keelega - nditeks Montessori-keskkonnas toimuva keelekiimbluse kaudu -
vdib oluliselt mdjutada lapse keelelist arengut, kusjuures nooremad lapsed omandavad
keele tdendoliselt loomulikumalt. Seevastu vanemad 6ppijad, eriti need, kes alustavad
Oppimist pdhikoolis, vdivad keele omandamisel silmitsi seista suuremate probleemidega ja
vajavad rohkem pusivaid joupingutusi. Kadesolevas peatlkis kirjeldatakse Hill ja Flynni (2006)
ning Krasheni ja Terrelli (1983) valjakujunenud uurimustele tuginedes keele omandamise
tuupilisi etappe alates vaikivast "eeltootmise" etapist kuni arenenud keeleoskuseni,
pakkudes teadmisi ja strateegiaid 6ppijate toetamiseks igas etapis.



1. Laste taiendava keele omandamise etapid

Selles jaotises kirjeldame aastakimnete jooksul labi viidud uuringute kaigus
taheldatud etappe, mida lapsed labivad taiendava keele arendamisel koolis. Need
etapid vdivad areneda vaga erineva kiirusega, soltuvalt individuaalsetest ja valistest
tingimustest, mis vdivad iga last mojutada. Lisaks sellele on igal inimesel oma
isiksus ning oma olemis- ja Appimisviis, hoolimata kdigist valistest teguritest voi
puddlustest neid mdjutada. See kehtib isegi suhteliselt Uhesuguse keskkonna puhul,
mida ded-vennad perekonnas jagavad. Kui me puuame kirjeldada taiendava keele
arengut lastel, kes alustavad eri vanuses, eri emakeelega, eri tulpi perekondades ja
sotsiaalses keskkonnas, eri tuupi toetuste vbi asjaoludega, mis vbivad arengut
kaivitada voi takistada, vaheneb jarsult vdimalus teha tapseid Uldistusi selle kohta,

kui palju aega nad vdivad vajada, et jduda jargmisesse etappi.

Hoolimata asja mainitud hoiatustest, antakse kaesolevas punktis Uldist teavet laste tulpilise
arengu kohta taiendavas keeles. Oluline tdhelepanek on see, et lapse arengut mojutavad
oluliselt tema varajase lapsepdlve kogemused sihtkeelega, kui tal on neid olnud. Imiku- ja
vaikelapse perioodi on peetud keele arengu jaoks kriitiliseks (jargides nt Lenneberg, 1969);
teised autorid kirjeldavad neid kriitilisi ajavahemikke kui keele jaoks tundlikke perioode,
sest on juhtumeid, kus inimesed omandavad praktiliselt vordse keeleoskuse taiendavas
keeles, mida nad dpivad hiliem elus (lisateavet vt 2.1. Koolitusperioodi kohta. Setting the
stage: keele omandamine ja areng). Lapsed, kes on juba vaga varakult kogenud sihtkeeles
immersiooni, naiteks need, kes osalevad Montessori inglise keele immersioonis Nido,
Toddler vdi Children's House'is, puutuvad L2 keelega kokku praktiliselt nagu teise
emakeelega ja vbivad areneda kakskeelselt. Need, kes alustavad algklassides, on aga
tundlikud perioodid Uletanud ja omandavad seetbttu sihtkeele hoopis teistmoodi, teise (voi
tdiendava) keelena, mis nduab jargnevatel aastatel palju rohkem teadlikku pingutust ja

tahelepanu.

Kuna kaesolev kasiraamat on mdéeldud peamiselt péhikooliharidusega seotud spetsialistidele
ja peredele, on allpool esitatud arenguetappide jarjestus. Need vdivad Opetajatele ja
peredele suunata, millised on need verstapostid, mida laps, kes alustab sihtkeelega

kokkupuudet umbes 6-aastaselt, peaks saavutama algklasside jooksul.

Selle tuntud lapse teise/lisakeele arengu jarjestuse kehtestasid Hill ja Flynn (2006),


https://www.cambridge.org/core/journals/bilingualism-language-and-cognition/article/critical-periods-for-language-acquisition-new-insights-with-particular-reference-to-bilingualism-research/D2AA3626DD6AE4D2B512B12A85B6C505

tuginedes Stephen Krasheni ja Tracy Terrelli algsele sbénastusele raamatus "The Natural
Approach" (1983).

1.1. Tootmiseelne

Selles etapis on taheldatud, et lapsed (v6i vanemad 6ppijad) labivad vaikiva
perioodi, mille jooksul nad juba teevad edusamme kontekstist kuuldud sdnade ja
fraaside aratundmisel. Keele areng toimub selle vaikiva perioodi jooksul, kuid laps
vOib naidata arengut ainult - mdnikord - fuUsilise reageerimisega taiendavale keelele.

See etapp kestab eeldatavasti seni, kuni laps on omandanud umbes 500 s6na.

Kui lapse kogemus L2- voi lisakeelega algab pdhikoolis, voib perekond taheldada, et
laps kasutab seda alles teises etapis, varajases tootmises. Kakskeelse Montessori
projekti heade tavade uuringus kusisime lapsevanematelt, kelle lapsed alustasid
inglise keelega algklasside alguses, nende tahelepanekuid laste arengu kohta.
Mdned pered teatasid, et isegi parast 3-aastast inglise keelega kokkupuutumist
koolis ei olnud nende laps veel spontaanselt inglise keelt tootnud; kokkuvottes
teatasid pered, et nende lapsed hakkasid seda lisakeelt kasutama 6 kuu ja 3 aasta
vahel (uuringus osalesid hispaaniakeelsed lapsed, kes kaisid Hispaanias Cordoba
Educate for Life Montessoris). Nende tahelepanekute pdhjal voib eeldada, et mingil
hetkel teise aasta jooksul, kui laps on 6ppinud lisakeelt (eriti inglise keelt, tanu selle
suhteliselt sagedasele esinemisele mangudes, televisioonis, reklaamides jne
paljudes Uhiskondades), mida lapse kogukonnas valjaspool kooli regulaarselt ei
kasutata, hakkavad tema pered tdenaoliselt kuulma, kuidas ta aeg-ajalt mingit

valjendit Utleb vdi markab, et ta kasutab seda lisakeelt mingil viisil.

Nagu muudes lapse arengu valdkondades, vdib ka keeledppes taheldada suuri
individuaalseid erinevusi. Mdiste, mille omandamine vétab Uhel lapsel mdne paeva,
voib teisel lapsel votta oluliselt kauem aega. Kuigi dpetajad peavad olema teadlikud
vBimalikest dpiraskuste tunnustest, mis vdivad nbuda sekkumist lapse toetamiseks,
on keeleoskuse arengu puhul oluline aktsepteerida, et Uksikisikud vdivad olla vaga
erinevad, ning osata neid asjaolusid lapsevanematele selgitada. Samal ajal, kui laps

areneb keelekimbluses aeglasemalt kui tema eakaaslased, peaksid pedagoogid



olema tahelepanelikud, et see vb6ib anda marku probleemist, mis nduab nende

tahelepanu, juhendamist ja julgustamist, olgu see siis emotsionaalset voi

akadeemilist laadi.

Tootmiseelsed 6ppija omadused

kuni 500 sbna retseptiivset sbnavara
voib korrata kuuldut, kuid ei tooda keelt.
tahelepanelik kuulamine

voimalik, et kirjalike sdnade kopeerimine

vajadus rohkete korduste jarele ja nende nautimine

Pedagoogi strateegiad

Keskenduge kuuldu mdistmise (nt fuuUsilise reageerimise mangude abil) ja
vastuvdtva sdnavara tugevdamisele.

Hbélmake Oppijaid tegevuslaulude, riimide ja lauludega, mis panevad nad
kokku mitmesugustes olukordades, kus nad naudivad keele kogemist.

Lapsed reageerivad piltidele, visuaalidele, zestidele ja liigutustele, et naidata

arusaamist.

Peatuge ja matisklege

Kuidas te toetate dpilasi keele omandamise "vaikival perioodil"?
Millised tegevused vdi strateegiad vdivad aidata neil end mugavalt ja
kaasatuna tunda isegi siis, kui nad veel ei raagi?

Milliseid marke te otsite, et hinnata, kas laps on keelearengus hasti
edenenud?

Kuidas teatada lapsevanematele lapse edusammudest, eriti kui lapse
keeleoskus vdtab oodatust kauem aega?

1.2. Varajane tootmine

Selleks ajaks, kui Oppija teab umbes 1000 sdéna oma lisakeeles, hakkab ta

eeldatavasti spontaanselt valjenduma, kasutades mdnda neist sbnadest, ja suudab



sOnumi edastamiseks kombineerida sénapaare voi rohkem sénu. Selles etapis, nagu

on naidatud allpool esitatud tabelis, saab lisakeeles nautida mitmesuguseid tegevusi

ja mange ning eeldatavasti suureneb ka huvi kirjakeele vastu. Parast umbes

3-aastast kooliharjutust astuvad need lapsed, kes alustasid L2 keele 6ppimist

algklassides, tdenaoliselt varajasse produktiivsesse etappi.

Oppijakeele omadused

umbes 1000 sdna suurune retseptiivne ja aktiivne sbnavara

hakkavad radkima 1- voi 2-sdnalistes fraasides.

vBib meelde jatta katkendeid voi valemeid, ilma et oleks kindel nende
tahenduses.

oskab anda luhikesi vastuseid kusimustele, kui teda abistatakse piltide ja
Zestide abil.

vbivad nautida lihtsate, etteaimatavate tekstidega raamatute lugemist
laiendavad oma sdnavara, kasutades selliseid vahendeid nagu pildikaardid,

esemete ja tegevuste nimetamine.

Kuidas pedagoogid saavad last toetada

Kasutage s6navara tutvustamiseks reaalseid ja huvitavaid vahendeid.
Alustage kirjutamise edendamist siltide, lUhikeste lauseraamide ja sbnavara
salvestamise susteemidega.

Kasige jah/ei ja "vai" kusimusi. Lugege lugusid ja illustreeritud tekste ette ja

vestle nende Ule.

Peatuge ja métisklege

Kuidas toetate praegu oma klassis lapsi, kes on Uleminekul retseptiivsest
sBnavarast esimeste sdnade produtseerimisele teises keeles?



e Milliseid tegevusi saate kasutusele votta, et julgustada dppijaid varases
produktsioonietapis end sihtkeeles spontaansemalt valjendama?

e Kuidas edendate keskkonda, kus lapsed tunnevad end mugavalt uute sénade
ja valjenditega katsetades?

1.3. Kone tekkimine

Kui sbnade tundmine on juba Usna kindel, umbes 3000 sbna, ja kui on saadud
kogemus kooli keelekimbluskeskkonnas, hakkab laste teise keele kdne margatavalt
arenema. Nad on kuulnud ja tdenaoliselt ka lugenud seda keelt juba pikemat aega
ning on selle helide ja struktuuriga tuttavaks saanud, kuigi tdenaoliselt enamasti
ebateadlikult. NUUd oskavad lapsed mitte ainult vastata kisimustele, vaid ka
selgitada oma vastuseid. Nad vdivad koostada lihtsaid lauseid ja kui pedagoog aitab
neid, sonastades umberlapse sénumi , laiendada seda suurema sdnavara vorra.
Naiteks kui laps on Oelnud véi kirjutanud "Ma nden oma kassi", siis taiskasvanu loeb
selle ette ja lisab "Jah, sa naed halli kassi", siis saab laps kasu sellest, et ta kuuleb
oma sonu laiendatud kujul ja vbib seda abi kasutada sarnase vaite Utlemisel voi

kirjutamisel.

Oppijakeele omadused
e aktiivne sbnavara 3000 sona.
e oskab suhelda luhikeste lausete ja lihtsate lausetega
e saab jargida kahe sammuga juhiseid
e tootada sdnavara kallal, sobitades sonu definitsioonidega
e Oppida erinevate ainevaldkondade (botaanika, geograafia, bioloogia, ajalugu
jne) terminoloogiat.
e saab esitada lihtsaid kusimusi,
e saab aru lihtsatest lugudest
e taielikud graafilised organisaatorid koos sénapankadega
e Kkirjutada lUhikesi lugusid, mis on seotud isiklike kogemuste, paevikute ja

illustreeritud mdistatustega

Kuidas pedagoogid saavad last toetada

e arendada koostegutsemist/juhendatud kirjutamist suhtlemise kaudu
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anda vdimalus esitada tahendust eri viisidel (visuaalne, zZestuaalne, suuline,
kirjalik).

suhtlemissituatsioonid (paarid, vaike/taielik rathm)

Peatuge ja matisklege

Kuidas hinnata, kas dpilane on jdudnud kéne tekkimise staadiumisse?
Milliseid strateegiaid kasutate, et julgustada neid end taielikumates lausetes
valjendama?

Kuidas luua dpilastele véimalusi oma mdtete ja ideede selgitamiseks lihtsate
lausetega nii suuliselt kui ka kirjalikult?

Kuidas tasakaalustada toetuse pakkumine (nt imberjutustamine) ja dpilastele
vabaduse andmine, et nad saaksid end sihtkeeles iseseisvalt valjendada?
Kuidas te jalgite ja tahistate laste keelelist arengut, kui nad lahevad
kisimustele vastamisest ile oma ideede selgitamisele lisakeeles?

1.4. Sujuv vahepealne keeleoskus

Taiendava keele kesktasemel oskus on piisav selleks, et kasutada keelt edukalt

igapaevastes praktilistes olukordades.

Oppijakeele omadused

6000-s6naline sbnavara.

hakkavad kasutama keerulisemaid lauseid

valmis jagama arvamusi ja motteid

vOib Oppida sisuvaldkondades inglise keele abil, kuid voib kasutada oma
emakeelt moistmise suvendamiseks.

on vdimelised esitama kusimusi, et selgitada, mida nad ei mdista.

kirjutamine naitab endiselt vigu, kuna nad jatkavad grammatika ja sénavara
arendamist.

saab tekstis esile tdsta olulist teavet

saab kirjutada isiklikke lugusid, paevikuid

mdista dpetaja selgitusi

oskab kuulates/lugedes tuvastada pohiideed

vOib seletada mdonda sdna tdhendust.



Kuidas pedagoogid saavad last toetada
e tagada osalemine klassi suhtluses, julgustades kusimuste esitamist ja andes
vastamiseks "ooteaega".
e pakkuda juhendatud lugemist, arutelu / tootmist
e visuaalse, kirjaliku ja multimodaalse teksti koostamise vdimalused.

e julgustada lapsi sunteesima seda, mida nad inglise keele kaudu dpivad.

Peatuge ja moétisklege
e Kuidas toetate opilasi, et nad kasutaksid oma vahepealset keeleoskust
praktilises, igapaevases suhtluses klassis?
e Kuidas tasakaalustada O&pilaste vajadust tapsustada oma grammatikat ja
sbnavara ning julgustada neid kasutama keelt métestatud suhtluses?
e Kuidas saate luua opilastele vbéimalusi, et nad saaksid oma vahepealset

keeleoskust rakendada reaalsetes kontekstides valjaspool klassiruumi?

1.5. Edasijoudnud keeleoskus

Kui laps on saavutanud koérgtasemel keeleoskuse, valdab ta voodrkeeli ja on
vbimeline tdhusalt suhtlema paljudes erinevates, isegi tundmatutes olukordades. Nii
nagu koik inimesed, saavad ka lapsed, kes arendavad arenenud sujuva keeleoskust,
aja jooksul laiendada oma keeleoskust, eriti kirjaoskuse, suhtlemise ja vahendamise

alal, ja laiendavad seda ka edaspidi.

Oppijakeele omadused
e Opilased oskavad inglise keelt kasutada mitmel viisil sarnaselt emakeelse
lapse omaga: arutleda tuttavate ja tundmatute teemade Ule, koostada pikemat
juttu/kirjutamist mitme seotud lausega; ja tuvastada aluseks olevaid ideid,
toetavaid Uksikasju + peamisi ideid.
e Nad peavad jatkama Ilugemist, eriti ainevaldkondades, et arendada

Opistrateegiaid ja 6pioskusi ning akadeemilist keelt.

Kuidas pedagoogid saavad last toetada



e Tutvustada Uha keerukamaid lugemis- ja kirjutamisllesandeid erinevates
Zanrites.

e Anda vodimalusi spontaanseks ja planeeritud, suuliseks ja kirjalikuks
keelekasutuseks: arutelud, esitlused, transmeedia tekstid ja uurimus,

kasutades mitmeid allikaid.

Peatuge ja matisklege

e Kuidas pakute dpilastele voimalusi kasutada oma arenenud keeleoskust
erinevates olukordades, sealhulgas tundmatutes kontekstides?

e Kuidas saab 6pilasi kutsuda Ules jatkama oma keeleoskuse arendamist?

e Kuidas julgustate dpilasi métlema oma keeleoskuse arengu Ule ja seadma
uusi eesmarke edasiseks arenguks?

e Kuidas te diferentseerite oma dpetamist, et toetada erineva tasemega 6pilasi,
edendades samal ajal ka edasijoudnute arengut?



2.7. Hindamine: oppeprotsessi ja -protsessi
nahtavaks tegemine

Sisu

1. Euroopa Uhine keeledppe raamdokument
1.1. Tegevusele orienteeritud lahenemisviis

2. Can-Do avaldused
2.1. Protsess ja edusammud. Oppimise nahtavaks tegemine

3. Hindamise torkeotsing
3.1. Méned lapsed keelduvad kuulamast voi kasutamast L2 keelt.
3.2. Vajadus hinnata lapsi, kes ei tooda veel L2-keeleoskust.
3.3. Kasutades L1

4. Viited ja ressursid

5. Lisa 2.7.1 - Lillardi Uheksa Montessori-pedagoogika pohimdtet

Peamised jareldused

e Euroopa keele6ppe raamdokumendis on esitatud suunised teise keele
oppekavade ja hindamiste jaoks, mis aitavad dpetajatel seada dppijakeskseid
eesmarke ja jalgida edusamme kirjelduste abil.

e Tegevusele orienteeritud lahenemisviis rohutab reaalseid Glesandeid ja dppijate
aktiivsust, edendades koostddd ja mbtestatud keelekasutust.

e Voime- teha avaldused voimaldavad 6ppijatel oma vdimeid ise hinnata, edendades
motivatsiooni ja positiivset suhtumist keelearengusse.

e Tohus hindamine tunnustab iga lapse ainulaadset teed, vaartustab esimest keelt
(L1) ja keskendub keelekasutusele, mitte ainult tapsusele.

Sissejuhatus

Euroopa Uhine keeledppe raamdokument (CEFR) on oluline vahend teise keele
omandamise valdkonnas, pakkudes pohjalikke suuniseid keele dpetamiseks, dppimiseks ja
hindamiseks. Euroopa Noukogu poolt valja téétatud Euroopa keeledppe raamdokumendi
abil saavad &petajad seada selgeid, dppijakeskseid eesmarke ja jalgida edusamme
kirjelduste abil, mis naitavad, mida dppijad suudavad erinevatel tasemetel teha. Raamistiku



tegevuspdhine lahenemisviis julgustab tegelikku keelekasutust ja dppijate aktiivsust,
edendades koostddd ja Ulesandepdhist dppimist. Selles tekstis keskendutakse sellele,
kuidas KFS saab toetada laste keeleoskuse arengut, pdoérates erilist tahelepanu selle
rakendamisele Montessori-keskkonnas. Selles kasitletakse selliseid votmekontseptsioone
nagu "Voin teha" avalduste kasutamine enesehindamiseks, strateegiad dppimise
nahtavaks tegemiseks ja hindamisega seotud probleemide lahendamine, tagades samal
ajal, et esimest keelt (L1) tunnustatakse keeledppeprotsessi lahutamatu osana.

1. Euroopa Uhine keeledppe raamdokument. Oppimine,

Oopetamine ja hindamine. (CEFR)

Euroopa keeledppe raamdokument, mida tuntakse ka raamistiku nime all, on Euroopa
Nd&ukogu moodsate keelte keskuse ekspertide poolt valja tédtatud dokument. See pakub
Uhise aluse keeledppeprogrammide kavandamiseks ning ulatuslikke suuniseid
keeledppekavade ja -hindamiste jaoks. Samuti on oluline, et Euroopa keeledppe
raamdokumendis kirjeldatakse, mida dppijad teevad, et keelt tdhusalt kasutada, et suhelda
eri keeleoskustasemetel.

Kuna raamistikus on esitatud labimdeldud alus selle modistmiseks, mida &ppijad
saavad teha, kui nad Opivad vdorkeeles, on see ideaalne vahend, et maarata
kindlaks, mida oodata ja kuidas seada sobivaid dppe-eesmarke, samuti kuidas
hinnata dppimist konstruktiivselt ja dppijakeskselt. Esialgne raamistik avaldati 2001.
aastal ja 2022. aastal avaldati kaasnev kéide; kaesolevas kasiraamatus viidatakse
peamiselt ajakohastatud kaasnevale koitele. Neid dokumente kasutatakse laialdaselt
koolide/hariduslike dppekavade koostamisel kogu Euroopas, keelebppe materjalide,
sealhulgas kdige tuntumate kirjastajate dpikute sisu kujundamisel ja korraldamisel
ning tuntud kommertslike eksamikorporatsioonide ja sertifitseerimisasutuste, nagu

Cambridge ESOL, poolt labiviidavate keeledppe hindamiste puhul.

1.1. Tegevusele orienteeritud lahenemisviis

Keele areng ja 6ppimine tdhendab Euroopa keeledppe raamdokumendi kohaselt
selliste olukordade arvu suurendamist, kus Oppija on vbéimeline tegema asju,

kasutades voorkeelt. See pdhineb nn tegevusele orienteeritud lIdhenemisviisil, mis



naeb dppeprotsessi kui osalemist ulesannetes, mis on osa reaalsetest olukordadest
valjaspool klassiruumi, ja rdéhutab 6&ppija tegutsemisvdimet (vt allpool loetletud
naiteid). Selle lahenemisviisi puhul areneb dppimine stsenaariumides, olukordades,
kus Oppijad kasutavad koiki keeleoskusi ja suhtlemisviise, mis viivad Oppijate
koostddle, et luua kunstiteos, etendus voi esitlus keelekiimbluskeeles (L2). Selle
lahenemisviisi kohaselt on dppijatel vdimalus valida teemasid ja tddviise, kasutades
nende otsuste tegemiseks oma agentuuri. Neil pdhjustel on see lahenemisviis vaga
hasti kooskdlas Montessori pohimotetega. Te saate selle lahenemisviisi kohta kdik

teada, paasete ligi tootubade videotele ja muudele ressurssidele lingil.

Euroopa keeledppe raamdokumendis on Opetajatele kasulik, sest see pakub
kirjeldusi, st valjendeid, mis kirjeldavad Oppijate vbimeid ja naitavad, mida vdib
eeldada kdigil keeleoskustasanditel. Opetajad saavad valida oma &pilaste jaoks
asjakohaseid kirjelduste kogumeid, maarates kindlaks need, mis viitavad sellele,
mida dppijad (peagi) oskavad, ja kasutada neid dppe-eesmarkidena.

Iga eesmargi jaoks vOib kavandada konkreetse keele, mis on kasulik, et maarata
kindlaks naited sdnadest, fraasidest ja grammatilistest konstruktsioonidest, mida
Oppijad peavad mdistma ja/vdi produtseerima. See vdimaldab &petajatel jalgida
Oppijate edusamme ja suunata neid suurendama oma keeleoskust L2 keeleoskust
tootsukli, pikema toouksuse, koolitee, aasta voi pikema perioodi jooksul kuni selle
kooliastme [6puni, kus nad on. Naiteks allpool loetletud A1 mdistmise kirjelduse
puhul) vdivad igapaevased olukorrad, kus lapsed vdivad inglise keelega kokku
puutuda vdi kus neid julgustatakse seda kasutama, hélmata koolildunat. Opetajad
vodivad kaaluda (seostades seda Montessori Grace and Courtesy oppekavaga)
valjendeid pakkumise, s00gi palumise, lauandude, laua eest vabastamise palumise
jne kohta.: May | have the / some... / Would you like some... / Can you pass the... /
Shall | pour / cut / pass... / That's enough, thanks... Pakume lastele harjutamist ja
materjale nende valjendite moistmiseks ja harjutamiseks, sealhulgas grammatika
anallidsimiseks, mis annab neile vahendid, et saavutada 6ppe-eesmark (mdistmine)
ning I6puks Uletada lihtsalt mdistmine, kui nad saavad piisavalt enesekindlaks, et

osaleda asjakohaste L2 valjendite kasutamisel suhtluses lauas.
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Euroopa Komisjoni hiljutistes valjaannetes on esitatud originaaldeskriptorite
kohandused, mis on kohandatud laste puhul kasutamiseks ja mis on leitavad siit:
Taiendavate pank

ja konkreetselt dokumendis noorte dppijate naidiskirjeldused

Koondatud representatiivsed proovid kirjeldavad noori

Jargnevalt naitame modned naited Euroopa keelebppe raamdokumendi

kirjeldustest, mis on kohandatud 7-10-aastastele L2-6ppejoududele.

See teave on abiks, kui meil on vaja maarata kindlaks L2 keelt dppivate laste
oppe-eesmargid voi -Ulesanded. See on valideeritud, hasti uuritud ja
koostatud lahtuvalt sellest, et Uhendada seisukoht, kuidas dppijad arendavad
L2-keele oskusi, ning milliseid vajadusi ja eesmarke on Oppijatel tavaliselt
L2-keele kasutamiseks reaalses elus. Pdhikoolidpilaste jaoks kohandatud ja
lirimaa uustulnukate jaoks valja tootatud Euroopa keeledppe raamdokumendi
taielik vordluskogum on kattesaadav riiklikus dppekava- ja hindamisndukogus
(kattesaadav detsembris 2024). Need vordlusalused vdivad olla suunisteks
kooliastmete vdi -etappide eesmarkide pustitamisel ja on kohaldatavad laste

taiendava keeledppe erinevates olukordades.

Euroopa keeledppe raamdokumendi kirjelduste kasutamise suur eelis on see, et
need kujundavad 6ppimise positiivses suunas ja selles osas, mida dppija suudab
teha, nii et me saame &ppimist hinnata, mitte markides, milliseid vigu vdi raskusi
Oppijatel on, vaid selle asemel, mida nad juba saavutavad. Oluline on see, et
kirjeldused viitavad reaalsetele olukordadele, kus me kasutame keelt, et teha asju,

nii et dppimine on kujundatud kui mdttekas ja rakendatav reaalses suhtluskontekstis.

Seega on Euroopa Uhise tugiraamistiku poolt toetatav lahenemisviis kooskdlas
monede Montessori pdhimdtetega, mida Lillard (2007, Ik 29) on esile toonud:
Oppimine métestatud kontekstides on sageli siigavam ja rikkalikum kui

oppimine abstraktsetes kontekstides. / Koostod voib olla 6ppimist vaga
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soodustav. See tahendab, nagu juba mainitud, et Euroopa keeledppe
raamdokumendis pakutakse valja kirjeldused, mis paigutavad keeledppe saavutused
reaalsetesse, tahenduslikesse mdistetesse. Ja lisaks pakub see raamistik valja, et
Oppijatele antakse Ulesandeid, mille kallal nad saavad to6tada koostoos, nii et nad

arenevad, kasutades L2 koos klassikaaslastega, et luua artefakt, esitlus voi etendus.

Peatuge ja motisklege

e Kuidas saate kavandada klassiruumi tegevusi, mis on kooskdlas tegevusele
suunatud lahenemisviisiga, vdimaldades dpilastel kasutada keeleoskust reaalsetes
olukordades, edendades samal ajal nende tegutsemisvoimet ja koost6dd?

e Modelge oma praeguste tavade Ule, kuidas te hindate teise keele dppijaid. Kuidas
saaksite kasutada Euroopa keeledppe raamdokumendi kirjeldusi, et keskenduda
pigem sellele, mida dpilased juba oskavad, kui nende vigadele vdi probleemidele?

e \/dttes arvesse Montessori rdhuasetust tahenduslikule, kontekstipdhisele dppele,
kuidas saaksite luua dpilastele vdoimalusi keelepraktikaks kontekstides, mis on
isiklikult olulised ja koostéévoimalused?

e Kuidas saate kohandada Euroopa keeledppe raamdokumendi kirjeldusi noortele
Oppijatele, et need vastaksid teie dpilaste erivajadustele ja huvidele, eriti
Oppe-eesmarkide ja -tulemuste kavandamisel?

e Kuidas integreerida Grace'i ja Courtesy tundi keeledppe eesmarkidega, et anda
Opilastele vdimalus harjutada reaalset suhtlemist L2 keeles, naiteks viisakaid palveid
ja vestlusvahetusi?

2. Can-Do avaldused

Deskriptoritest, mida selgitati ja mille kohta anti naiteid eelmises osas, avaldused nimetavad
KAP-deskriptorite voimeid vaidete kujul, mis algavad sdnadega "Ma oskan...", nii et dppijad
saavad neid kasutada enesehindamiseks ja oma edusammude kontrollimiseks.

Nagu me naitame kaesoleva valdkonna juhendi punktis 3.8 "Hindamine voorkeelebppes”, on
hindamises osalemine laste jaoks oluline osa dppeprotsessist, eriti kui nad kasvavad ja
arendavad eneseteadvust. Lisaks sellele on hindamine oluline, et 6petajad saaksid
vastutustundlikult jalgida laste dppimist ja tagada, et nad saaksid vajadusel toetust, kui see
on vajalik, ja et nad saaksid abi konkreetsete probleemide puhul, millega iga laps véib
silmitsi seista.

Seega, nagu on soovitatud punktis 3.4. "Kirjaoskuse arendamine 1. osa: suuline suhtlus"
esitatud naites, 4.2. Igapdevarutiin, saavad 6petajad KFSi abil juurdepaasu ulatuslikule



tooriistakomplektile, et teha kindlaks teave keeleoskuse arengu kohta, mida nad vajavad
oma dpilaste dppe-eesmarkide selgesdnaliseks maaratlemiseks. Kui pikaajalised eesmargid
on kindlaks maaratud - naiteks eeldatakse, et dpilased valdavad pohikooli Idpuks keskmist
(B1) keeleoskust -, saab paika panna tee, mis viib nad selle 16pp-punkti saavutamiseni.
Tuleb kavandada piisav arv tundide kaupa kokkupuuteid ja juhendatud t66d keelega L2 ning
luua selgelt struktureeritud programm, mis pakub hasti korraldatud véimalusi, et lapsed
jouaksid algklasside eelnevate aastate jooksul A1 ja A2 tasemeni.

2.1. Protsess ja edusammud. Oppimise néhtavaks tegemine

Algkoolieas on pdhiline tendents, mida lapsed naitavad osana oma arengust labi

arutleva maistuse perioodi, vajadus teada pohjusi selle kohta, mida nad 6pivad ja

kuidas asjad toimuvad. Selle vajadusega on kooskdlas ka janu teada saada oma
joupingutuste tulemusi ja kaegakatsutavaid tdéendeid oma edusammude kohta,
sealhulgas keeledppe valdkonnas. Nende vajadustega seotud hea tava on kasutada
mitmesuguseid strateegiaid, et muuta Oppimine nahtavaks, teisisdnu koostada
tdendeid jargitud Oppeprotsessi ja Oppijate edusammude kohta. Reggio Emilia
lahenemisviisis varases lapsepdblves valja tootatud haridusdokumentatsiooni
kontseptsioon pakub vaartuslikke suuniseid ©&ppimise nahtavaks tegemiseks
(kooskdlas 6ppija autonoomia lahenemisviisiga - vt punkt 2.5.). See kontseptsioon
on modjutanud ka teisi haridusalgatusi, sealhulgas Harvardi haridusteaduskonna poolt

vilja todtatud méjusat projekti, mille nimi on just nimelt "Oppimise nahtavaks

tegemineMaking L earning Visible" ().

Nende strateegiate ja projektide taga on idee, et dppimine muutub tdhusamaks, kui
inimesed teevad selle selgesdnaliseks, nahtavaks ja reflekteerivaks. Laste voorkeele
omandamise kontekstis voib selline lahenemine muuta dpikogemust, keskendudes
pigem sellele, kuidas keelt kasutatakse ja omandatakse, mitte ainult Idpptulemustele.
Naiteks kui lapsed kasutavad L2 digekirja kallal to6tamiseks selliseid materjale nagu
likuv tahestik voi Uksikuteks sdnadeks jagatud lauseid tekstist, mida nad saavad
Umber jarjestada, saab dokumenteerida erinevaid kombinatsioone, mida nad
leiavad, ja tuua need esile grupivestluses, mida dpetaja voib juhtida, et tuvastada
Oppijate ees seisvaid probleeme, raakida sellest, mida oli raske mdista, ja
pohjustest, miks mdned kombinatsioonid tootavad, et moodustada dige séna vdi

fraas, kuid teised mitte.


https://www.ami-canada.com/blog/blog_20190328.html#
https://pz.harvard.edu/projects/making-learning-visible
https://pz.harvard.edu/projects/making-learning-visible

Montessori 6pipaevikud, mida Montessori-keskkondades tavaliselt kasutatakse, on
lihtne vbimalus protsessipdhise vaate rakendamiseks ja dpiprotsessi ule arvestuse
pidamiseks, mida saab tuua erinevatesse hindamisviisidesse, mida me kasutame (vt
punkt 3.8. Hindamine L2-6ppes). Kuid tasub kaaluda ka mitmeid taiendavaid
vBimalusi dppedokumentatsiooni rikastamiseks: fotod, koostdotahvlid, kuhu on Ules
pandud tdendusmaterjali (need vdivad olla teadetetahvlitel, vaatepaneelidel jne),
helisalvestused, markmete, tekstide, Oppijate poolt toodetud sodnastikukaartide

komplektid jms.

Oppimise nahtavaks tegemise seisukohalt lahtuvate strateegiate kasutamine
tugevdab keskendumist keeleoskuse ja keeleoskuse omandamise protsessile,
erinevalt traditsioonilistest hindamistest, mis sageli réhutavad korrektsust ja tulemusi,
nii et need parsivad riskide vétmist ja loovust keelekasutuses. Need meetodid ei
hélma mitte ainult seda, mida lapsed teavad, vaid ka seda, kuidas nad oma
arusaamadeni jouavad, nii et hindamine on Appeprotsessi kujundav ja lahutamatu
osa. Need sobivad suureparaselt kokku ka valishindamisteks, naiteks Cambridge'i
eksamiteks valmistumisega, sest naiteks selliste kiUsimuste ja Ulesannete
harjutamine, mis on osa nendest eksamitest, voib olla osa dppijatele pakutavatest
harjutustdddest. Nagu Krechevsky jt (2013, lk 58) on o6elnud: "Pildid, tsitaadid,
Opilastddd, videod, helisalvestised jms pakuvad pilguheitu Oppimise ja Oppijate
keerukusse. Kui neid dppimise representatsioone jagatakse avalikult, vdivad need

aidata kaasa kollektiivsete teadmiste loomisele ja pakkuda rihmale malu

L2-Oppeprotsessi puhul ei suuda lapsed algusest peale arutleda ja reflekteerida
dokumentatsiooni Ule, kasutades L2 keelt, kuid kui neid harjutusi tehakse
regulaarselt, siis aja jooksul arenevad nad jark-jargult selles suunas, et nad
suudavad sihtkeele kaudu osaleda 6ppimisprotsessi kasitlevates vestlustes. Igal
juhul ei ole nende harjutuste eesmark naidata L2 keele oskust, vaid reflekteerida,
kuidas toimub edasiminek ja kuidas me &pime, mida voib digustatult teha, kasutades

Oppijate eelistatud valjendusvorme ja valitud keelt (keeli).

Me vbime rakendada nahtava Oppimise pdhimdtteid hindamispraktikate puhul, et

soodustada lapsekeskse l|ahenemisviisi kasutamist teise keele omandamisel.



Dokumenteerides ja reflekteerides oma 6ppimist, saavad lapsed Ullevaate oma
edusammudest, tuvastavad parandamist vajavad valdkonnad ja muutuvad
aktiivseteks osalejateks oma hariduses. Opetajad saavad omakorda kasutada neid
teadmisi, et kohandada planeerimist ja Opetamist vastavalt individuaalsetele
vajadustele ning tagada sel viisil toetav ja tundlik klassikeskkond. Selline
duinaamiline koostoime nahtava dppimise ja hindamise vahel ei ole eelis mitte ainult
L2 O&pitulemuste jaoks, vaid aitab ka arendada ja tugevdada metakognitiivseid
oskusi, vastupidavust ja sisemist Gpimotivatsiooni, mis on kooskdlas Montessori

pohimdbtetega.

Peatuge ja motisklege

e Kuidas saate integreerida "Vain teha" avaldusi oma klassiruumi, et aidata
opilastel aktiivselt jalgida ja reflekteerida oma L2-6ppe edusamme?

e Kuidas saate kasutada dokumenteerimist, naiteks dpipaevikuid voi
visuaalseid dokumente, et muuta keeledppeprotsess nii dpilastele kui ka
vanematele nahtavamaks?

o Kuidas saate tasakaalustada keskendumist keeledppe protsessile ja
edusammudele, mitte ainult keelekasutuse tapsusele, et julgustada oma
Opilaste riskide vétmist ja loovust?

e Kuidas saab Reggio Emilia inspireeritud lahenemist 6ppimise nahtavaks
tegemisele silmas pidades kavandada klassiruumi tegevusi, mis
dokumenteerivad dpilaste keelearengut nii, et see oleks nii mdttekas kui ka
reflekteeriv?

e Kuidas saaksite kohandada oma hindamispraktikaid, et tagada, et dpilased
oleksid mitte ainult valmis valisteksamiteks, vaid arendaksid ka

metakognitiivseid oskusi ja sisemist motivatsiooni oma keeledppe teekonnal?

3. Hindamise torkeotsing

Laste keelearengu hindamine voib tuua esile mitmeid ootamatuid probleeme.

Opetajate arusaam laste mitmekeelsest arengust on sellise hindamise pdhialuseks.



Lapse keeledppe korrektseks hindamiseks tuleb sellise raamistiku nagu Euroopa
keeledppe raamdokumendi vastuvdtmisel Uletada kalduvus margata, kuidas dppija
keelevormide kasutamine on ebatapne. Selle asemel tuleb keskenduda sellele, mida
oppija suudab keelekimbluses toota, ning keele tdhusale kasutamisele (isegi kui see
on ebatdpne) ja muudele suhtlemisviisidele, naiteks kehakeelele, et sdnumeid

edukalt edasi anda.

Samal ajal on laste keelearengu hindamise teine oluline eesmark tuvastada tapselt
vdimalikud dpiraskused, naiteks keele arengu mahajaamus vdi dusleksia. Sellised
diagnostilised hinnangud nduavad spetsiaalset valjadpet ning neid peaksid Iabi viima
logopeedid ja keeleterapeudid. (Lisateavet keelearengu raskuste tuvastamise kohta
leiate sellelt lingilt. Kuigi see viitab Sotimaa kakskeelsete dppijate kontekstile, on

teave kohaldatav ka laste puhul teistes kahe- voi mitmekeelsetes dpikeskkondades).

Jargnevad tahelepanekud on naited muudest véimalikest probleemidest, mis vdivad

tekkida laste L2 arengu hindamisel Montessori-keskkonnas.

3.1. Moned lapsed keelduvad kuulamast vOi kasutamast L2
keelt.

Nagu kaesolevas kasiraamatus juba rdhutatud, ei tohi lapsed teise keele
omandamiseks tunda hirmu, et nad vdivad uues keeles vigu teha. Tuleb arendada
suhtumist vigadesse kui Oppimise olulisse ossa, mis on aluseks elukestvale

Oppimisele.

Kui lapsed reageerivad teisele keelele suhtlemisest keeldumisega, peavad 6petajad
sadilitama hooliva suhtumise laste Oppimisse ja reageerima nende puudlustes
valjendatud sisule, mitte vormile, nagu &6ige grammatika v&i sdnavaliku
kokkuvétlikkus. See kehtib olenemata sellest, kui ebataiuslikuna laste keelekasutus
vdib tunduda, olgu see siis piiratud Uhe sdnaga voi ainult kehakeele kasutamisega.
Opetajad peavad valtima ekslikke, perfektsionistlikke ootusi ja hindama positiivselt

igasugust edasiminekut laste arengus.


https://www.rcslt.org/wp-content/uploads/media/Project/RCSLT/best-practice-cyp-bilingual-settings.pdf%20).

Pideva hindamise rakendamisel peaks taiskasvanu puudma jalgida taheldatud
raskusi ja seejarel lisama t66 vormide kallal, mis tekitavad probleeme, eraldi korda.
See tahendab, et lapsed saavad toota L2 ilma dpetajate voi teiste taiskasvanute
poolt paranduste tegemiseks katkestamata. Nende edu L2-s mis tahes valjendeid
sisaldavate sdnumite tegemisel tuleb vaartustada. Parast seda, kui lapsed osalevad
L2-tegevuses, millel on reaalne ja praktiline eesmark, kui dpetaja on kindlaks teinud,
millised vdivad olla jargmised sammud, mis aitavad neil tdhusamalt suhelda, ja
pakub lastele harjutamiseks huvitavaid vahendeid, siis on lastel huvi vahendeid

taiustada ja kasutada neid praktilisel eesmargil.

3.2. Vajadus hinnata lapsi, kes ei tooda veel L2-keeleoskust.

Enne kui lapsed hakkavad emakeelena raakima, saab nende arusaamist hinnata,
jalgides nende mitteverbaalseid reaktsioone, suhtumist ja huvi olukordade suhtes,
kus emakeelena raagitakse. lga uksikisik vdib areneda erinevalt, méned toodavad
vddrkeelt kohe, kui nad sellega esmakordselt kokku puutuvad, samas kui teised
voivad pikalt ja jark-jargult hakata mdistma ja valmis olema vddrkeelt tootma ning
seejarel akki kasutada fraase ja lauseid; kumbki variant ei ole iseenesest parem ega

halvem.

Hiljutised uuringud laste keeledppe ja mitmekeelsuse kohta on rdhutanud
"keelepdhise tegutsemise" rolli kui valdkonda, mida tuleks hindamisel arvesse vétta.
Vottes omaks lapse arengu Okoloogilise perspektiivi (vt naiteks Schwartz &

Mazareeb, 2023), vdtavad need autorid arvesse last tema sotsiokultuurilises

keskkonnas, alates lahilmbrusest, perekonnast, sdpradest, klassikaaslastest ja
Opetajatest kuni laiema kooli ja sotsiaalsete kogukondadeni ning seda, kuidas lapse
suhtlus ja suhted arenevad nendes rihmades, sealhulgas nende hulka kuuluv(ad)
keel(ed). Sellest vaatenurgast vaadeldakse keele omandamist kui osa lapse kasvust
ja arengust, sealhulgas tema vdimet valida (puuda) kasutada teatud keelt teatud
inimestega. Sellest tulenevalt hélmab hindamine ka Ilaste keelealaste

tegevusvdimaluste vaartustamist, tunnistades, et valikute tegemine selle kohta,


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/01434632.2023.2224783#d1e140
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/01434632.2023.2224783#d1e140

kellega ja millistes olukordades konkreetset keelt raakida voi kasutada, on osa

nende padevusest.

3.3. Kasutades L1

Keele omandamise raames on oluline, et laste esimesi voi varasemaid keeli ei
keelataks ega alavaaristataks. On eelis, et lapsed juba oskavad (vahemalt Uhte)
keelt, see moodustab osa taustateadmistest, mida nad kasutavad uue keele

omandamisel

Kdik taiskasvanud peavad olema teadlikud, et keel on ressurss, mis Uhendab inimesi
emotsionaalselt ja intellektuaalselt.

e Kui taiskasvanu hoolitseb lapse emotsionaalsete vajaduste eest, on
rahustamise pakkumine olulisem kui teise keele kasutamise tagamine
ning lapsel tuleks lubada kasutada keelt, mis on talle kdige mugavam.
Taiskasvanu peaks tagama, et laps mdistab, et teda kuulatakse ja talle
pOooratakse tahelepanu, seega vdib ta selleks kasutada lapse
emakeeles valjendeid.

e Kui laps alustab kirjaoskuse omandamist oma teises keeles, siis on
positiivseks strateegiaks, kui laps seda vajab, tagasip66rdumine oma
emakeele juurde. Opetajad véivad pidada silmas eesmaérki suunata last
voimalikult kiiresti L2 keelele Ulemineku suunas. See L1 kasutamine
vOib olla esmatahtis lapse foneetilise teadlikkuse ja alfabeetilise
pdhimdtte omandamise eesmargi saavutamisel, mis on pdhiline mis

tahes keeles kirjaoskuse edendamiseks.

Peatuge ja métisklege



e Kuidas saate oma klassiruumis kasutada "Véin teha" avaldusi, et anda
Opilastele vbimalus mdelda oma L2 edusammude Ule ja seada isiklikke
Opieesmarke?

e Kuidas saate kasutada dokumenteerimisstrateegiaid, naiteks dpipaevikuid voi
fotosid, et muuta dpilaste keeledppeprotsess nahtavamaks ja toetada nende
pidevat enesehindamist?

e Kuidas saaksite kohandada oma dpetamisviisi, et julgustada 6pilasi, kes ei
taha kasutada vddrkeelt, kuid samas vaartustada nende katseid ja
mitteverbaalset suhtlemist kui olulist panust?

e \/bttes arvesse, et Opilased hakkavad keelekimblust tootma erinevas tempos,
kuidas saab kavandada tegevusi, mis on suunatud nii aktiivsetele éppijatele
kui ka neile, kes veel peamiselt keelt moistavad?

e Kuidas saab edendada klassiruumi keskkonda, mis vaartustab &pilaste
emakeelt, tagades, et nad tunnevad end mugavalt ja toetavad oma emakeele
kasutamist, kui see on vajalik, suunates neid samal ajal jark-jargult

sagedasema emakeele kasutamise suunas?

5. Lisa 2.7.1 - Lillardi uheksa Montessori-pedagoogika

pohimotet

1. Liikumine ja tunnetus on tihedalt seotud ning liikkumine v6ib edendada
mdtlemist ja dppimist.

2. Oppimine ja heaolu paranevad, kui inimestel on tunne, et nad kontrollivad
oma elu.

3. Oskus suunata oma tahelepanu pusivalt ja kontsentreeritult soodustab
mitmesuguseid positiivseid arenguid ja on iseenesest treenitav.

4. Inimesed Opivad paremini, kui nad on huvitatud sellest, mida nad 6pivad.

5. Valispdhise preemia sidumine tegevusega, naiteks raha lugemise eest voi
korged hinded testides, mdjutab negatiivselt motivatsiooni selle tegevusega
tegelemiseks, kui preemia tuhistatakse.

6. Koostoo vdib olla 6ppimist vaga soodustav.



. Oppimine médtestatud kontekstis on sageli siigavam ja rikkalikum kui 8ppimine
abstraktsetes kontekstides.
. Teatavad taiskasvanute suhtlemise vormid on seotud optimaalsemate

lastetulemustega

. Korrastatud keskkond on lastele kasulik.



2.8. Konverentsi tarkuse kogumine

Sisu
1. Konverentsi kirjeldus

2. Arvamused ja vastused: Birgitta Berger'i pdhisénumi jarelmeetmed
3. Tahtsindmused konverentsi istungitest

1. Konverentsi kirjeldus

Jargnevatel lehekilgedel on esile toodud 17.-19. jaanuaril 2025 Prahas toimunud
konverentsil Building Bilingual Programs ONSITE toimunud olulisemad hetked. Uheskoos
astusime olulise sammu lastekeskse ja jatkusuutliku koolikultuuri edendamise suunas
kakskeelses hariduses.

Osalejad uurisid kolmeaastase projekti tulemusi, sealhulgas kakskeelsete programmide
valdkonna juhendi ametlikku kaivitamist: Poéhikoolid.

Programm hdlmas ettekandeid ja td6tubasid, mis keskendusid kahes keeles dpetamise
tdhusatele meetoditele, kultuurilise mdistmise suurendamisele ja dpilaste ettevalmistamisele
globaalseks keskkonnaks.

See konverents koos selle veebipdhise versiooniga oli oluline samm ideede ja inspiratsiooni
jagamisel, et arendada lapsekeskset ja jatkusuutlikku koolikultuuri kakskeelses hariduses.
Uhendades Montessori pdhimétteid kakskeelse dppega, edendati liritusel Iahenemisviisi,
kus lapsed saavad loomulikult arendada keeleoskust, edendades samal ajal iseseisvust ja
loovust.

Nii nagu kasiraamat hélmab kogu kooli hdimavat lahenemisviisi, oli ka konverents méeldud
koigile kolmele pdhirihmale, kes on seotud kakskeelse hariduse rakendamisega
pdhikoolides: koolide administraatorid, koolieelsete keelte dpetajad ja klassijuhatajad.



1. Moistatused ja vastused: Birgitta Bergeri pohisdonumi
jarelmeetmed

Parast tema pdhikdnet "Montessori pedagoogika algse ulatuse piires ja sellest kaugemale,
et vastata L2-6ppe vajadustele” kutsus Birgitta Berger konverentsil osalejaid Ules kirjutama
oma kisimusi post-it markmikele. Seejarel kasitles ta neid kiisimusi Padleti abil. Jargnevatel
lehekullgedel on esitatud nii kisimused kui ka Birgitta 1abim&eldud vastused.

Kuidas saaksime kehtestada rohkem L2-6ppe tunde, arvestades paljusid L1-s
opetatavaid aineid ja laia 6ppekava?

Birgitta Bergeri vastus: L2 aeg

"Aeg on alati probleemiks - seega proovige kombineerida teisi aineid/sisuainete valdkondi
L2-ga. Kosmosedpetuses on selleks palju potentsiaali. Leides vaikseid valdkondi, mille
raames saame kombineerida L2 tegevustega, saame luua pdnevaid ja intrigeerivaid
opikogemusi. Eriti kehtib see kunsti valdkonnas, kus nooremate dppijate puhul ei ole palju
akadeemilist keelt."

Kuidas tagada keeledpetajate stabiilsus - eriti vaikestes koolides?
Birgitta Bergeri vastus: L2-6petajate hoidmine

Hoidke nad dnnelikud! Andes neile ruumi, aega, ressursse ja eelkdige tunnustust.
L2-6petajad peavad tundma, et nad on voérdne osa meeskonnast, nad peavad tundma ja
olema kaasatud ka valjaspool L2 pdhiala.

Kas ma saan L2 kontrollnimekirja nagu "labipaistev klassiruum” (kolmele lennukile)?
Birgitta Bergeri vastus: L2 klassiruumis

Voiksite kisida Transparent Classroomilt ja vaadata, mida nad Utlevad ;) Tdsiselt, kuna
L2-keskkonnad soltuvad nii palju kooli spetsiifilisest keskkonnast, selle keeleprogrammist ja
akadeemilistest eesmarkidest, lisaks kultuuridevahelistele ja kultuuridevahelistele teguritele,
mida tuleks jalgida, ei ole iimselt kunagi olemas "uks nimekiri kdigi jaoks". Aga voib-olla
saate koos mone kolleegiga, kes tdé6tab vorreldavas keskkonnas, koostada Glhe oma
nimekirja.

Kuidas saame tagada, et sisend oleks moélemas keeles, ilma et nad tunneksid, et nad
saavad sama oppetundi kaks korda?

Birgitta Bergeri vastus: L1/L2 sisend
Voite jatkata L1 keeles alustatud lugu L2 keeles vdi teha L2 keeles IUhiversiooni, et

tutvustada rohkem jareltegevusi. Ma pean silmas lugu kirjutamisest, mida jutustate L1-s ja
seejarel teete kokkuvotte L2-s, et tutvustada t66d hieroglitfidega. Nii palju jatkutegevusi

esimesele suurele dppetunnile saab teha

L2-smissbarbara.net/thebeginning.html#keylessons


https://padlet.com/birgitta13berger/bilingual-montessori-2025-6dptff0o4o9wvzh9
https://www.transparentclassroom.com/
http://missbarbara.net/thebeginning.html#keylessons

Kuidas kasvatada opilaste ja lapsevanemate positiivset suhtumist kakskeelsesse
kultuuri?

Birgitta Bergeri vastus: Positiivne suhtumine L2-sse
Tdendaoliselt on kdik kakskeelsete koolide kolleegid siin suuremad eksperdid, kuna neil on nii

palju kogemusi ja nad on tdendaoliselt proovinud erinevaid lahenemisviise.
Mind huvitaks, miks te kisite? Kas suhtumine teie keskkonnas ei ole positiivne? Kuidas see
iimneb? Selle vaatamine vbib aidata teil otsustada, mida on vaja.

BICS ja CALP: kus I6peb uiks ja algab teine?

Birgitta Bergeri vastus: BICS ja CALP

Leidsin selle video, et tuua naide inimestevahelise suhtluse ja akadeemilise keele
erinevusest: BICS vs CALP - naited inglise keele 6ppija keeleoskuse kohta. Selgelt on naha,
kuidas tudruk, kes igapaevases suhtluses nii hasti toime tuleb, vbitleb bioloogiliste
protsesside selgitamisega. Ta on mdistetest aru saanud, kuid ei leia abstraktsete protsesside
jaoks valjendeid.

Kui palju me peaksime néudma 2. tasandi konetoodangut?

Birgitta Bergeri vastus: Raagitud L2 vialjund
Maletate "sénapingpongi" / "sénade arvu"? Julgustame ja loome vdimalusi - alati! Noudke?

Pigem mitte!

Kuidas me saame aidata lapsi, kellel on raskusi teise keele 6ppimisega?

Birgitta Bergeri vastus: L2-keeleoskusega raskustes olevate laste aitamine
Jalgige neid, et leida vdimalikke pdhjusi, miks nad on hadas. Andke neile voimalus

onnestumiseks - TPR on hea naide sellest, kuidas nérgemad L2-6ppijad tunnevad end hasti,
sest nad saavad osaleda.

Kui kaua peaks projekt kestma? Kui lai voi piiratud peaks projektipohise lilesande
teemal/teema olema?

Birgitta Bergeri vastus: Birgitta Birgitta: Projektitoo

Ma tean, et see kiisimus tuleneb autonoomse keeledppe rakendamise esimestest
sammudest, kus lapsed on otsustanud mingi projekti ja siis tundub, et neil kulub selle kallal
to6tamiseks igavesti aega. Vastus peitub korraparase tagasiside andmises selle kohta,
kuidas projekt edeneb. Samuti véib olla "loomulik" tdhtaeg méne Urituse naol, mille jaoks
projekt valja mdeldud on, vai lihtsalt 6ppetdo 16pp.

Regulaarse tagasiside all pean silmas seda, mida projektijuhtimises nimetatakse
aruandluseks: lapsed annavad regulaarselt (nt kord nadalas) klassile ja 6petajale aru, mida
nad on teinud, mida nad peavad veel tegema, millised on edusammud ja probleemid ning


https://www.youtube.com/watch?v=U_3AQ2FmLUY

mida nad vajavad oma projekti I6puleviimiseks. Samuti peaksid nad Gtlema, kui kaua nad
eeldatavasti aega votavad.

Kui nad to6tavad, kasutavad TL-i ja dokumenteerivad oma to6protsessi ja edusamme, siis
teate, et nad on kaasatud keeledppesse. Niipea, kui teil ei ja& enam selline mulje, peate

radkima nendega nende plaanist ja realistliku tulemuse véljavaadetest.

Kuidas alustada lastega, kes ei oska veel lugeda?

Birgitta Bergeri vastus: Oppijad, kes veel ei loe
Alustage rohke hulga reaalsete esemete ja rekvisiitide, samuti laulude, riimide, mangude ja

lugude jutustamise abil. Kuulmise teel 6ppivad lapsed vajavad esemeid, tegevusi ja palju
kordusi, et aidata neil sdnu/fraase ja nende tdhendust meelde jatta.

L2 keele opetamine lastele, kellel on 6piprobleemid, eriti seoses nende L1 keelega.
Birgitta Bergeri vastus: Birgitta Birgitta: opiraskustega lapsed

Uurige vdimalikult palju nende probleemide/raskuste kohta klassidpetajalt,
koolipstihholoogilt, vanematelt ja jalgige last.

Need lapsed vbivad vajada vaiksemaid samme ja rohkem abi. See on vaga individuaalne
protsess.

Kust ma leian aega materjalide loomiseks?
Birgitta Bergeri vastus: Materjalide valmistamise aeg
Ma tahaksin teile delda, kus! Aga ma vodin delda:

e Puldke planeerida, mida teie ja teie klass toesti vajavad, ja seada prioriteedid.
Koostage materjale, mida saab kasutada erinevalt, ja tutvustage nendega koos
erinevaid tegevusi. Nii jbuab vaheste materjalidega kaugele.

e Andke oma lastele avatud Ulesandeid - need on keerulisemad ja viivad nad tavaliselt
kaugemale.

e Laske lastel luua oma materjale, nt sbnakaarte, doominot ja pildilotot. Mitte selleks,
et saasta teie aega, vaid selleparast, et nad oleksid rohkem seotud TL-i tootmisega!

Minu koolis "6eldakse", et inglise keel on oluline, kuid see jaab alati viimaseks kooli
tunniplaanis, tegevustes, teiste opetajate jne.

Birgitta Bergeri vastus: Inglise keele (voi L2) vaartustamine koolikontekstis
Kas teil on teisi inglise keele dpetajaid, kes tunnevad nii nagu teie? Millised on véimalused,

kuidas oma haalt kuuldavaks teha ja leida toetust kogu teie kooli personali hulgas?

Kas on vdimalik edastada kogu koolile, kui oluline on inglise keel "tegelikult" ja mida see
tahendab igapaevases planeerimises ja korraldamises?

Vdib-olla saate vétta Uhe naite, kus vdite proovida oma avaldust teha ja selgitada, kuidas te
tahaksite, et inglise keel oleks "kaasatud".



2. Tahtsindmused konverentsi istungitest

Jargmistel lehekulgedel on esile toodud iga konverentsi istungi tahtsamad hetked.
Kokkuvétteid taiendavad valitud slaidid, mis illustreerivad ettekannetes kasitletud
pdhipunkte. Kdikide istungite videod on kattesaadavad www.bilingualmontessori.com
veebilehel voi BM YouTube'i kanalil.

Siin on nimekiri kdikidest istungitest:

2.1. Mariakay McCabe - avakdne: Mitmekeelsus ja Montessori: mida saab teha?
2.2. Birgitta Berger - Pohiettekanne: Montessori-pedagoogika algse ulatuse piires ja
sellest valjapoole likumine, et vastata keeledppe vajadustele.

2.3. Paneeldiskussioon: L2-spetsialistide lood - juhendab Lucie Urbancikova,
L2-spetsialistid: Katya Rendon, Shuba Pal, Jenny Salmon.

2.4. Jennifer Salmon - koosto0 L2-spetsialistide ja giidide vahel.

2.5. Licia Arnaboldi - Kultuuridevaheline keeledpe: meie koolide avamine maailmale.
2.6. Svetlana Bekerman - Kasitlusmaterjalid Cambridge'i eksamite jaoks 6-9
klassides

2.7. Florencia Ugalde - Vaikegruppide kasutamine sbnavara rikastamiseks

2.8. Lucy Welsted - tootuba lapsevanemate suhtlemisest kakskeelses hariduses
2.9. Jana Winnefeld - 6-12-aastase lapse vbimestamine, et ta votaks (rohkem)
vastutuse oma L2-6ppe eest.

2.10. Laura Cassidy - Kakskeelse kultuuri juurutamine: kuidas luua
keeledppekultuuri.

2.11. Denise Fernandes - varajane kirjaoskuse omandamine vddrkeeledppijate
jaoks

2.12. Paneeldiskussioon: Rahvusvaheliste koolide uued valjakutsed
pandeemiajargsel perioodil - juhendab Mariakay McCabe, koolide administraatorid:
Malgosia Tarnowska, Pheroze Karani, Joanna Stewart.

2.13. Hana Chramostova - 6petajate padevused seoses kakskeelsete programmide
loomisega.


http://www.bilingualmontessori.com
https://www.youtube.com

2.1. Mariakay McCabe - avakone: Mitmekeelsus ja Montessori: mida saab teha?

Mariakay alustab ajaloost, kuidas me sel nddalavahetusel siia Prahasse sattusime,
markides, et BM alustas Prahas 2019. aasta novembris Lead Montessori konverentsil. Ta
raakis sellel konverentsil ja seal oli palju inimesi kohal, kes olid vaga huvitatud sellest, et
radkida rohkem kui Uhe keelega koolidest ja sellest, kuidas see vdib Montessori koolis valja
naha.

Vestlused viisid [www.bilingualmontessori.com](http://www.bilingualmontessori.com)
domeeni, logo ja seejarel kogukonna loomiseni. Seejarel oleme Erasmuse rahastuse toel
saanud moodustada suurema meeskonna, teha uuringuid, luua ressursse, nagu meie
videokogu ja Field Guide, mis on aidanud meil luua tlemaailmse praktikute kogukonna.

Pdnevust kokku vbttes Utles Mariakay: "Tundub, et meil on saal tais Euroopa kakskeelse
Montessori-pedagoogika "Who's Who". Kes oleks viis aastat tagasi arvanud, et see saab
reaalsuseks?"

2019. aasta novembris esitas ta rea kiisimusi, mis kdlavad tanaseni:

- Millised on selged, mdddetavad keeledppe eesmargid, mida me tahame, et meie opilased
saavutaksid iga tsukli [6puks?

- Kas meie eesmark on taielik kakskeelsus, akadeemiline keeleoskus vai lihtsalt pdhilised
funktsionaalsed oskused teises keeles?

- Milliseid hindamisvahendeid peaksime kasutama edusammude jalgimiseks?

Kus me praegu oleme

Viimase paari aasta jooksul oleme maaratlenud strateegiaid, kuidas lahendada teise keele
Oppimise ja Montessori-pedagoogika vahelisi vastuolusid. Paljud tdhusad strateegiad on
esindatud selle konverentsi ettekannetes. Teised leiate Field Guide'ist. Samuti katsetasime
kogu kooli hélmavat veebip&hist koolituskursust, mille eesmark on aidata koolijuhtidel,
keelespetsialistidel ja Montessori juhendajatel méista, kuidas tdhusamalt koos to6tada.
Jatkame oma veebisaidil ressursside loomist ning pakume meie kogukonna jatkuvaks
toetamiseks erikoolitusi, mentorlust ja ndustamisteenuseid.

Kohtumine uute kolleegidega 2019. aasta Lead Montessori konverentsil ja Kathy Minardi
"Whole School Leadership Institute" tunnustamine selle projekti elluviimisel.

Lopetuseks jagas Mariakay pilti, mis tabas tema kujutlusvéimet 2025. aastal Prahas. See on
foto vanast raadiost, mille numbril on erinevate Euroopa linnade nimed. See tuletas talle
meelde rddmu erinevate kohtade ja keelte "haalestamisest". See pilt simboliseerib meie
Uhist teekonda.

Jagades oma teadmisi ja kogemusi, avame end maailmale.



2.2. Birgitta Berger - pohikone: Montessori-pedagoogika alguparase
ulatuse piires ja sellest kaugemale, et vastata L2-6ppe vajadustele.

L2 6ppijate vajaduste moistmine
Montessori pedagoogika keskendub lapse vajadustele. Kui me kaasame kakskeelsuse voi
taiendava keeledppe, peame arvestama L2 dppijate erivajadustega.

Montessori pedagoogika algne ulatus

Montessoripedagoogika on oma olemuselt keelepdhine. Keel on pdhiline oskus ja see on
Oppimise vahend. See on Montessori pedagoogika keskmes. Kuid nagu Mary Kay varem
mainis, oli Montessori raamistik algselt mdeldud keeledppijatele, valja arvatud moéned
erandid ingliskeelsetes koolides Maria Montessori eluajal.

Esialgses Montessori-kontekstis oli see emakeelne keskkond, mis hélmas mitte ainult
materjale, vaid ka igapaevase suhtlemise keelt.

Keele omandamise etappide jarjestus:

- Tootmiseelne periood (vaikiv periood)
- Esimesed sbénad ja vormeli fraasid
- Uha keerulisemaks muutuv keeletootmine

See idee on tihedalt seotud Larry Selinkeri poolt kasutusele voetud keeltevahelise keele
kontseptsiooniga. Interlingvistika kirjeldab arenevat keelesusteemi, mida &ppijad arendavad
uue keele omandamisel. See slisteem ei ole staatiline; see muutub aja jooksul jark-jargult
keerulisemaks ja sarnasemaks sihtkeelele.

Jim Cumminsi jadmae teooria toob esile keeleoskuse kaks taset: Pdhilised
inimestevahelised suhtlemisoskused (BICS) ja kognitiivne akadeemiline keeleoskus (CALP).
BICS, jaamae tipp, kujutab endast igapaevast vestluskeelt, mida toetavad kontekstuaalsed
vihjed, nagu Zestid ja visuaalsed abivahendid. Seevastu CALP, jadmae allapoole jaav osa,
hélmab akadeemilist keelt, mille taielikuks arenguks on vaja viis kuni seitse aastat, vorreldes
kahe aastaga, mis on tavaliselt vajalik BICSi jaoks.

Euroopa Uhise tugiraamistiku (CEFR) tasemete graafik A1-A2 naitab, et kuni B1-ni
kasutavad dppijad endiselt suurel maaral valemite keelt. See nahtus on seletatav meie
arusaamaga t6émalust, mis kognitiiv- ja neuroteaduste kohaselt suudab korraga té6delda
vaid umbes kolm kuni seitse elementi. Selle tulemusena seavad 6ppijad esialgu sujuvust ja
sisu tpsuse asemel esikohale, tuginedes tuttavatele keeleosadele, millega nad on juba
kokku puutunud ja mida nad on korduvalt kasutanud.

Nendest arusaamadest saame teha olulisi pedagoogilisi jareldusi. Téhus keeledpe nduab:

- Arusaadav, asjakohane ja autentne sisend, mis on kohandatud &ppija tasemele,
vbimaldades jarkjargulist arengut (Krasheni i + 1 pdhimdte).

- Véimalused nii individuaalseks kui ka koostodks, kusjuures struktureeritud
koostddulesanded edendavad keele arengut.



- Véljakutsuv, kuid toetav dpikeskkond, kus dpilased tunnevad end turvaliselt keelega
eksperimenteerides.

Nende pdhimdtete rakendamine Montessori-pedagoogikale L2-kontekstis nduab raamistiku
laiendamist. Laps ei ole mitte ainult arengufaasis olev dppija, vaid ka keeledppija.

2.3. Paneeldiskussioon: Lucie Urbancikova, L2-spetsialistid: Katya
Rendén, Shuba Pal, Jenny Salmon.

Vestlus puudutab "aha"-hetki dpetamisel, kus dpetajad mdistavad, et keeledpe seisneb
lapsega suhtlemises, ootamatute vdimaluste kasutamises ja uudishimu rolli mdistmises.
Mitmed osalejad jagavad oma isiklikke aratundmishetki, sealhulgas draama ja mitmekesiste
lausekonstruktsioonide kasutamist laste kaasamiseks ning igapaevaste hetkede, naiteks
I6unas6ogi, kasutamist grammatikatundide Iabiviimiseks.

Arutelu viimases osas liigutakse praktiliste kiisimuste juurde, mis puudutavad oppetd6 aega,
kusjuures arutelus osalejad motisklevad oma ajakava ja teise keelega korraparase
kokkupuute olulisuse Ule. Valitseb Uksmeel, et rohkem aega, eriti parastidunasel ajal, voiks
stivendada keelekimblust.

Uldiselt réhutatakse arutelus paindlikkuse, loovuse ja emotsionaalse teadlikkuse téhtsust
mitmekeelsetes klassides, réhutades samas lastega Uhenduse loomise vaartust, et toetada
nende keelearengut.

2.4. Jennifer Salmon - koostdo6 L2-spetsialistide ja giidide vahel

Kui Mariakay palus mul seda ettekannet pidada, meenutasin Uht tema varasemat
veebiseminari, kus ta arutas Euroopa koolist valjalangemise ja Montessori-keskkonna
vahelist suhet - mitte loomulikku abielu, nagu ta ttles. See mdte jai mulle tdesti meelde. See
tuletas mulle meelde pingeid, mis eksisteerivad nendes keskkondades to6tavate
taiskasvanute vahel ja meeskonnatasandil. Juhuslikult lugesin sel ajal abielundustaja
raamatut abielusuhete kohta. Mu aju tegi seose ja ma métlesin: "Vau, inimestevahelises
suhtlemises on asju, mis voiksid meid aidata, kui me raagime suhtlemisest inimeste vahel,
kellega me koolis koos t6dtame." Hakkasin seda raamatut pdhjalikumalt lugema ja hakkasin
mdtlema, et meie t66 on palju enamat kui lihtsalt Montessori dppekava edastamine vdi selle
tagamine, et me 6petame piisavalt inglise keelt. See on ka sellest, kuidas me Uksteisega
raagime, miks me teeme neid asju, mida me teeme, ja kuidas meie suhtlemine kujundab
meie t66d.

Meie kool, CIMM, oli algselt vaga tugevalt Uhekeelne institutsioon. See ei olnud rajatud
kakskeelseks. Selle eesmark oli pakkuda vanematele alternatiivset pedagoogilist mudelit -
teistsugust haridust oma lastele. Meie pered olid ja on suures osas ikka veel Uhekeelsed
hispaania keele ja Uhekeelse kultuuriga pered.



Inglise keel oli esialgu pigem jarelemdtlemine - vajalik lisa paberimajanduse jaoks kui meie
identiteedi pohiline osa. See oli midagi, mida me "pidime" tegema, et selles kontekstis
Malagas eksisteerida. Selles kontekstis oli spetsialisti roll vdga muutlik: me sukeldusime
keskkondadesse sisse ja valja, mdnikord dpetasime suuri rihmi (ajapuuduse téttu) ja harva
oli meil piisavalt aega, et iga paev iga lapsega kohtuda. Sageli toimus 6petamine valjaspool
tavaparast keskkonda - minu malestuste hulka kuulub, kuidas mu inglise keele
spetsialistidest kolleegid istusid koridorides p&randal, puldes épetada pidevate hairete
keskel. Moju dppimisele oli minimaalne. Samuti méjutas see seda, kuidas lastele inglise
keelt dpetati; inglise keele dpetajad olid sageli filsiliselt kdrvale térjutud, jattes mulje, et
inglise keel on "muu” vai teisejarguline.

Minu arvates on "jaamae mudel" vaga kasulik. (See mudel, mis sai alguse 1970. aastatel
Edward Halli poolt ja mida hiljem arendati edasi kultuuriuuringutes ja kommunikatsioonis,
aitab meil moista, et see, mis meie kultuuris on nahtav, on vaid osa pildist.)

Jaamae mudelis hdlmab ndhtav osa selliseid asju nagu riietus, traditsioonid, kombed,
rituaalid, simbolid ja kaitumine - kdegakatsutavad elemendid. Vee all peituvad vaartused,
uskumused, hoiakud ja tunded, mis juhivad neid nahtavaid aspekte. Mida stigavam kiht,
seda rohkem mojutab see meie kaitumist.

Pinnaprobleemi tuvastamine
Naiteks kusimus, kes on klassi keskne tegelane: kas taiskasvanu peaks alati olema see, kes
juhib tundi?

Maarake kindlaks

Siin kuulame Uksteist hoolikalt. Me peame uurima oma emotsioone, meie eeldusi ja seda,
mida meie kaitumine Utleb meie stigavamate tdekspidamiste kohta. See on koht, kus
vagivallatu suhtlemine on Ulioluline - see aitab meil eristada tundeid ja fakte ning valjendada
oma vajadusi ilma konflikti tekitamata.

Voéimalikud lahendused

Kui me moistame algpdhjuseid, saame hakata labiraakimisi pidama kompromisside Ule voi
leppida sellega, et méned asjad tuleb teha teatud viisil. Meie piirangute tunnistamine on osa
protsessist.

2.5. Licia Arnaboldi - Kultuuridevaheline keeleope: meie koolide avamine
maailmale



Kultuuridevaheline padevus koosneb kolmest elemendist: teadmised, oskused ja hoiakud.
Esimene komponent - kultuuriline eneseteadlikkus - on vétmetahtsusega. Me ei saa raakida
teistest kultuuridest ilma oma kultuurilisi juuri tunnistamata. Naiteks kuulasin hiljuti Vatikani
linnas paavst Franciscuse lUhiloengut, kus ta réhutas, kui tahtis on jadda oma juurte juurde,
olles samal ajal avatud maailmale. Mulle meeldib mdelda sellest kui puust: kindlalt
juurdunud, kuid taeva poole avatud okstega.

Hoiakud, mida me Montessori hariduses vaartustame - lugupidamine, avatus, uudishimu,
avastamisrodm ja vdime elada teatud maaral ebakindlusega - on kdik kultuuridevahelise
padevuse pdhialused.

Kultuuridevaheline mddde tuleb votta omaks kui kogu kooli hdimav lahenemisviis. K&ik
sidusrihmad - dpetajad, assistendid, kasvatajad, perekonnad ja isegi mittedpetajad, nagu
koolibussijuhid ja kohvikuké6gid - peavad olema kaasatud.

Naiteks minu koolis korraldame igakuiselt rahvusvahelisi menttsid. Meie dpetajad, dpilased
ja isegi kokad arutavad, milliseid roogasid ja koostisosi kasutada, katsetavad ja jagavad
ideid. See on vaid Uks viis, kuidas me toome kultuuridevahelise ndgemuse meie
igapaevasesse kooliellu.

2.6. Svetlana Bekerman - praktilised materjalid Cambridge'i eksamite
jaoks 6-9 klassides

Olen teadlik, et moned teist voivad imestada, kuidas on voimalik - voi kas UGldse on voimalik -
Uhendada Cambridge'i eksamite ettevalmistamine Montessori I8henemisega. Esmapilgul
vlivad need tunduda kahe kokkusobimatu tlesandena: thelt poolt laste ettevalmistamine
standardiseeritud eksamiks ja teiselt poolt Montessori-pedagoogika lapsekeskse, huvipdhise
lahenemise sailitamine. Tahaksin ntud, kui teil on kogemusi laste ettevalmistamisel
Cambridge'i eksamiks, et arutaksite oma partneriga, milliste valjakutsetega olete kokku
puutunud, kui olete piidnud lapsi eksamiks ette valmistada Montessori-keskkonnas.

Kokkuvoéttes on minu eesmark olnud luua universaalne materjalikomplekt, mida saavad
kasutada kdik lapsed klassis, sdltumata sellest, kas nad valmistuvad Cambridge'i eksamiks.
Usun, et sBnavara rikastamine on alus, millele saab rajada nii Montessori meetodi kui ka
Cambridge'i eksamiks valmistumise. Putan alati hoida oma materjalide jarjestust lihtsast
keerulisemaks, tagades, et dpilased td6tavad iseseisvalt, kuid saavad samas Opetajatelt
juhiseid.

Naiteks naitan Uhel slaidil esitlust pealkirjaga "Nomenite kui otseste objektide tuvastamine”.
Siin jalgib laps kdigepealt samm-sammult esitlust, seejarel manipuleerib materjaliga, et
taiendada lauseid, ja 16puks to6tab paarides, et harjutada sama sbénavara kasutades
raakimist. Lisan ka raakimiskaardid, mis vdimaldavad lastel moodustada kisimusi ja
harjutada vestlust sellistes kontekstides nagu sinnipaevapidu. Selline tegevus naitab, et
praktiline t66 mitte ainult ei tdiusta grammatikat ja sbnavara, vaid edendab ka ladusust ja
iseseisvust.



2.7. Florencia Ugalde - Vaikegruppide kasutamine sénavara
rikastamiseks

Montessoripedagoogikas peetakse keelt Uheks kdige olulisemaks lapse arengu aspektiks.
Kolme- kuni kuueaastaste laste puhul on keel ja likumine éppekava pdhikomponendid.
Pedagoogid on koolitatud nii, et nad kaasaksid erinevaid keeledppetegevusi, mis
keskenduvad foneetilisele teadvusele ja sdnavara rikastamisele. Kui 6ppekeel erineb laste
emakeelest, tuleb neid tegevusi siiski kohandada. Immersiooniprogrammides, kus
tutvustatakse teist keelt (L2), ei pruugi moned traditsioonilised keeletegevused toimida, sest
lastel ei pruugi olla nende mdistmiseks vajalikku sdnavara. Seetbéttu peavad 6petajad oma
meetodeid kohandama, et tagada, et lapsed omandaksid keele I6busal ja kaasahaaraval
viisil.

Igapéevarutiin on Montessori klassis vaga oluline, eriti keele arengu seisukohalt. Opetajad
kasutavad L2-s jarjepidevaid fraase, naiteks "Kas sa soovid vett?" vdi "Pese oma kaed seebi
ja veega". Need fraasid aitavad kinnistada olulist sdnavara, isegi kui lapsed ei saa esialgu
koigest aru. Neid fraase igapaevaselt korrates tunnevad lapsed jark-jargult ara vétmesénad.
Igapaevarutiinides tuleks jarjekindlalt tutvustada nii voorkeelt kui ka kohalikku keelt.
Opetajad annavad ka tagasisidet, peegeldades laste kdnet sihtkeeles, mis tugevdab veelgi
nende keeleoskust.

Rihma aeg on Montessori klassis vaga oluline element. See on lGleminekuaeg ja pakub
vdimalusi laulude, sbnavara harjutamise ja huvitavate teemade, naiteks aastaaegade voi
plihade, kasitlemiseks. Opetajad vahetavad regulaarselt materjale, et hoida sisu varske ja
laste jaoks huvipakkuvana. Sageli kasutatakse ka loendamismange, suulist lugemist ja
Zestidega seotud tegevusi, mis aitavad lastel Idbusalt ja dinaamiliselt harjutada oma
L2-sdnavara.

Viikesed keeleriihmad on teine tdhus vahend Montessori keskkonnas. Nendes rihmades
tutvustavad Opetajad s6navara, helisid ja esemeid paarile lapsele korraga (tavaliselt neljale
kuni viiele). See aitab lastel keskenduda foneetikale ja keele dekodeerimisele. Samuti on
kasulik, kui 6petajad kasutavad samu materjale erinevates keeltes, naidates, et objektidel
voib olla mitu nime. Naiteks vdivad lapsed dppida sona "lusikas" nii oma emakeeles kui ka
vodrkeeles. See soodustab keelte vahelist koostddd ja aitab tugevdada sdnavara.

Tegevused on kavandatud vastavalt eri vanuserihmade arenguvajadustele. Vanemad
lapsed vdivad tdédtada "foneetiliste objektikastidega", mis rohutavad esemete helisid.
Erinevate vanuserihmade, naiteks esimese, teise ja kolmanda klassi 6pilaste segamine voib
samuti olla kasulik, sest lapsed &pivad Uksteiselt ja saavad kasu kordamisest. Keele
rikastamiseks kasutatakse mitmesuguseid mange, sealhulgas helimange, loendamismange
ja esitlustegevusi, mis hélmavad esemete osade vbi geomeetriliste kehade nimetamist.
Need mangud aitavad arendada nii keelelisi kui ka kognitiivseid oskusi.

Kuigi assistentidel on oluline roll keelearengu toetamisel mangude ja tegevuste kaudu, on
Montessori juhendaja (6petaja) see, kes juhib tunde ja esitlusi. Juhendaja modelleerib
tegevusi, annab tagasisidet ja tagab, et keelekasutus oleks kogu paeva jooksul jarjepidev.
Assistendid toetavad keeledppeprotsessi, kuid téétavad dpetaja juhendamisel.



2.8. Lucy Welsted - to6tuba lapsevanemate suhtlemisest kakskeelses
hariduses

John Snyder tuletab meile oma teoses "Usalduse silla ehitamine" meelde, et usalduse
loomine on pidev t606 - seda tuleb hoida ja mitte kunagi iseenesestmadistetavana vétta. Selle
protsessi oluline aspekt on mdista, kust tulevad vanemate hirmud.

Isegi kui me ise ei ole lapsevanemad, peame meeles pidama, et kui nende lastel |aheb
midagi valesti, reageerivad vanemad vaga stgavast, bioloogilisest murest lahtuvalt. Meie
kontekstis on Montessori haridust valivad pered sageli "murdmas” ja véivad oma sugulaste
poolt skeptilisusega silmitsi seista.

Meie elukutse kdorgetasemeline olemus

Me peame meeles pidama, et meie elukutse on kdrge riskiga ja suure panusega. Inimesed
usaldavad meile midagi uskumatult vaartuslikku - oma lapsi. Kuigi me véime moénikord
nuriseda selle Ule, et peame vanematega suhtlema (véi kurta "vanemate" lle Uldiselt), on
vaga oluline ndha neid partneritena. Igasuguses suure panusega ametis - olgu selleks siis
haridus voi meditsiin - peavad meie poolt saadetavad signaalid andma edasi turvalisust,
padevust, diskreetsust ja usaldusvaarsust.

Interaktiivse seminari péhipunktid:

- Usaldussilla ehitamine vanematega nduab pidevaid jdupingutusi.

- Iga suhtlus - olgu see siis telefonikdne, e-kiri voi isiklik vestlus - voib seda usaldust
tugevdada v6i ndrgendada.

- Oluline on teha koostddd meeskonnana ja jagada parimaid tavasid. Koigil ei pea olema
koik vastused, kuid me kdik saame anda oma panuse.

- Kirjalikud eeskirjad ja selged suhtlusprotokollid on hindamatu vaartusega, isegi kui need
tunduvad esialgu "igavad". Need loovad aluse, mis paneb nii td6tajad kui ka pered end
turvaliselt tundma.

- Lépuks, olge aus ja valmis. Enesekindlus tuleneb oma praktika mdistmisest, puuduste
tunnistamisest ning pidevast dppimisest ja jagamisest.

2.9. Jana Winnefeld - 6-12-aastase lapse voimestamine, et ta saaks oma
keeleopet (rohkem) juhtida.

Nagu Maria Montessori kunagi Gtles, ei ole meie eesmark lihtsalt see, et inimesed
sooritaksid eksameid vai liiguksid Uhelt tasemelt teisele. Selle asemel on meie eesmark, et
inimesed liiguksid oma tegevuse ja tahte abil Uhest iseseisvuse astmest kbrgemale. Meie
t66s tdhendab see, kas me nimetame seda "iseseisvuseks" voi "Oppija autonoomiaks", et
oppijad kontrollivad nii seda, mida nad dpivad, kui ka seda, kuidas nad seda &pivad.

Oppija autonoomia mairatlemine



Ma tahaksin pakkuda kaks maaratlust:

1. Hardy Gouldi maaratlus:
Oppija autonoomia on see, kui pilased vétavad kontrolli ja vastutuse oma &ppimise eest,
otsustades nii selle Ule, mida nad dpivad, kui ka selle Ule, kuidas nad seda dpivad.

2. Leni Dami maaratlus (Taani 6ppijate autonoomia teerajaja):

Oppija autonoomia on "valmisolek vétta oma &ppimise eest vastutuse oma vajaduste ja
eesmarkide teenistusse". See ei hdlma mitte ainult vajalike vbimete olemasolu dppijana, vaid
ka valmisolekut tegutseda iseseisvalt ja koostoovdimeliselt sotsiaalselt vastutustundliku
inimesena. Leni Dam t6i ka valja, et me peame keelejuhina olema valmis "lahti laskma", et
meie Oppijad saaksid ise oma &ppimise Ule votta.

Klassiruumis oli see, mida lapsed kogesid kaheminutilise jutu (mida véib nimetada ka
"sdnapingpongiks") puhul, just see, mida lapsed kogesid. Nad valisid iseseisvalt tegevuse,
valjendasid end ja dokumenteerisid seejarel, kuidas see laks. Siiski on oluline markida, et
sellised tegevused nagu kaheminutiline vestlus nduavad teatud keeleoskust ja
otsustusvdimet. Oppijad peavad kdigepealt olema valmis iseseisvaks tegutsemiseks.

Aiaanaloogia 6ppija autonoomia kohta
Ma tahaksin kasutada analoogiat: moelge lapsest kui vaikesest taimest.

- Juured ja lehed: Lapsel on kaasas juured (varasemad huvid ja méningane
keeleoskus) ja lehed (varasemad kogemused voorkeelega).

- Aed: Teie klassiruum on nagu aed ja teie kui 6petaja (vdi L2-juhendaja) olete aednik.
Aed peab olema turvaline ja hoolitsev keskkond, kus lapsed saavad uurida,
iseseisvalt todtada ja vajaduse korral tuge saada.

- Valgus ja atmosfaar: Nii nagu taim vajab valgust, vajab klassiruum turvalist ja
positiivset atmosfaari, kus iga laps tunneb end armastatud, nahtud ja turvaliselt.

Et aidata taimel (lapsel) kasvada, tuleb muld ette valmistada, pakkudes keeledppeks
vajalikke toitaineid. See tahendab, et tuleb pakkuda:

- Rikkalik sisend: Autentne keeleline sisend (mitte ainult GUksikud sdnad, vaid kontekstis
kasutatud keelekogumid) kuuldu ja loetu kaudu.

- Tahendusrikas suhtlemine: Véimalused, et 6ppijad saaksid suhelda Uksteisega
sihtkeeles - mitte ainult teiega kui dpetajaga.

- Valjundivoimalused: Vdimalused raakida, kirjutada ja toota keelt motestatud kontekstis,
nii et tootmine on nii valjakutse kui ka kasvuallikas.

Me ei saa eeldada, et algajad huppavad kohe tasuta kaheminutilise jutu peale, ilma et nad
jark-jargult struktureeritud ja métestatud tegevuste kaudu vajalikke oskusi omandaksid.

Oppijate ettevalmistamine iseseisvaks tegevuseks



Tahan jagada analoogiat, mis peegeldab seda, kuidas me jark-jargult tegevusi tles ehitame -
kasutades lehe ideed, selle kontuuri ja sooni.

- Lehtede kontuur: See on tegevuse struktuur. Naiteks "sénade loendamise" puhul teavad
oppijad, kuidas mang algab, kuidas valida partnerit ja millal see |6peb. Me demonstreerime
tegevust koos partneriga, et kdik ndeksid, kuidas see toimib.

- Lehtede veenid (kriteeriumid): Oppijate edenedes vétame kasutusele kriteeriumid, mis
maaratlevad, milline naeb valja "hea" tegevus voi toode. Sellise lihtsa llesande puhul nagu
sbnade lugemine, voivad kriteeriumid pdhineda sellel, kui palju sénu 6eldakse, suhtlemise
kvaliteedil v&i tehtud pingutusel virreldes varasemate katsetega. Need kriteeriumid
tootatakse vélja koos dppijatega.

- Lehe varvimine: Leht (vdi tegevus) on esialgu helerohelise varviga, mis tdhendab, et see
on alles alguses. Kui 6ppijad muutuvad enesekindlamaks ja osavamaks, "varvivad" nad lehe
tumeroheliseks, mis tahistab kasvu ja meisterlikkust. Naiteks enne kaheminutilise
jutuajamisega tegelemist véiksime alustada lihtsama tegevusega "sénade lugemine".
Selgitan ja modelleerin seda Uhe vdi kahe dppijaga. Seejarel harjutavad nad seda koos, kuni
suudavad seda iseseisvalt teha. Kui nad on selle oskuse omandanud, laheme edasi
keerulisemate lGlesannete juurde, naiteks sbnakaartide valmistamine, tunnete
taskuraamatute loomine vai isegi pildilotomang.

Juhtpohimotted ja motisklus

Nagu David Little, Leni Dam ja teised on markinud, ei saa eeldada, et 6ppijad suudavad
kohe alguses oma 6ppimise kdiki aspekte hallata. Enesejuhtimine ja iseseisvus arenevad
jark-jargult. Kontrolli Gleandmine dpetajalt dppijale ei ole Giheastmeline protsess - see on
pidev. See on nii meeleseisund kui ka eraldiseisvate tegevuste jada, mida tuleb edendada
pideva dppimisprotsessi, selle eesmarkide, valjakutsete, meetodite ja tulemuste lle
motisklemise kaudu.

Kui ma té6tan oma opilastega, kisin neilt pidevalt:

- Mida ma olen 6ppinud?

- Mida ma tahtsin 6ppida?

- Kas ma saavutasin selle eesmargi?

- Mida ma teeksin jargmisel korral teisiti?

See refleksiooniprotsess, kas suuliselt voi paevikusse kirja panduna, on oluline nende
autonoomia arendamisel.



2.10. Laura Cassidy - Kakskeelse kultuuri juurutamine: kuidas luua
keeleoppekultuuri.

Laura, kogenud pedagoog, kellel on kogemusi sotsioloogia, keeledpetuse ja Montessori
meetodi alal, jagab oma teadmisi keeledppe kultuuri loomisest. Ta réhutab, et kakskeelse
kultuuri arendamine ulatub klassiruumist kaugemale ja hdlmab kogu kooli, nbudes 6petajate,
administraatorite ja personali koost66d. Selle protsessi oluline osa on 6petaja métteviis, mis
naeb keelt pigem suhtlemisvahendina kui lihtsalt 6petatava dppeainena.

Valja on toodud kolm olulist komponenti kakskeelse kultuuri tlesehitamiseks:

- Positiivne dpikeskkond: Opilased peaksid tundma end turvaliselt ja toetatud, sest vead
on keeledppe loomulik osa.

- Kultuuriline norm keele iimber: Taiskasvanud peaksid integreerima keele loomulikul viisil
igapaevastesse tegevustesse, kusjuures taiskasvanud peaksid selle kasutamist
modelleerima ja dpilastele eeskujuks olema.

- Loomulik keelevool: Suhtlemine peaks olema tahtsam kui taiuslikkus, rdhuasetusega
keele kasutamisele 16dvestunud ja toetaval viisil.

Laura arutleb ka translingvistika kontseptsiooni ule, kus keelte segamine voib aidata kaasa
madistmisele ja keelearengule. Ta jagab selliseid strateegiaid nagu ringitundide kasutamine
keelega kokkupuutumiseks, iseseisva keelekasutuse julgustamine ja keelerikka keskkonna
loomine (nt td0paevikute, paevarutiinide ja Idunasdogi ajal toimuvate vestluste kasutamine).

LApuks réhutab ta taiskasvanute kohaloleku tahtsust keele kasutamise edendamisel nii
eeskujuna kui ka aktiivse osalejana tegevustes. Ettekanne julgustab dpetajaid motisklema
oma tavade Ule ja jagama strateegiaid keeledppekeskkonna edendamiseks. Sessioon I16peb
rihmaarutelu nende ideede praktilise rakendamise (le.

2.11. Denise Fernandes - Varajane kirjaoskus L2 6ppijate jaoks

See seanss annab Montessori pedagoogidele praktilisi strateegiaid varajase kirjaoskuse
arendamiseks kakskeelses (L2) keskkonnas, kus piiratud sénavara ja ladusus vdivad sageli
vaidlustada Maria Montessori kirjeldatud "Kirjutamise plahvatuse". Denise alustas positiivse
emotsionaalse seose loomise olulisusest keelega, radkides isikliku loo oma siigavast
seotusest ingliskeelse lauluga, mida ta dppis noore tidrukuna S&o Paulos, Brasiilias, ja
raakis, kuidas ta ka oma inglise keele immersiooniklassis vaikeste lastega (3-6 aastat)
muusika ja I6busate riimide kaudu Uhendust votab.

Ta kirjeldas seejarel vahendeid, mida ta kasutab, et aidata lastel saada enesekindlaks
lugejaks ja kirjutajaks L2-keskkonnas.

Plahvatuslike tokete tuvastamine kirjalikult

Uurige, millised probleemid, naiteks piiratud sénavara sihtkeeles, takistavad "Kirjutamise
plahvatust" L2-keskkonnas ja avastage uuenduslikke lahenemisviise nende takistuste
Uletamiseks.



Praktilised strateegiad armastuse dratamiseks
Oppige meetodeid, mis aitavad noortel &ppijatel arendada tugevat emotsionaalset sidet teise
keelega, muutes dppeprotsessi nii rodmsaks kui ka kaasahaaravaks.

Votmesonade loetelu voimsuse kasutamine
Avastage, kuidas koostada ja tdhusalt kasutada pdhisdnavara nimekirja, et taita
suistemaatiliselt sdnavara linki.

Pohisonavara loendi integreerimine keelematerjalidesse ja igapaevarutiinidesse
Ta jagas napunaiteid selle kohta, kuidas vétmesdnavara nimekirja sujuvalt
Oppematerjalidesse ja igapaevastesse rutiinidesse lisada, et selle mdju maksimeerida.

Lugemisoskuse arendamine Levelled Readersi abil

Denise jagas oma samm-sammulist kava struktureeritud lugemissisteemi loomiseks klassis.
See hélmab klassiruumi raamatukogu loomist, lugemispaevikute korraldamist,
lugemistaseme hindamist ja seda, et lapsed viivad raamatud koju, mis aitab kaasata
vanemaid protsessi.

See loeng annab Montessori juhendajatele valmis strateegiad, et toetada noori dppijaid
tugeva kirjaoskuse arendamisel ja kahekeelses (L2) keskkonnas toimetulekul.

2.12. Paneeldiskussioon: Rahvusvaheliste koolide uued valjakutsed
pandeemiajargsel perioodil - juhendab Mariakay McCabe, koolide
administraatorid: Malgosia Tarnowska (Varssavi), Pheroze Karani
(Praha), Joanna Stewart (Madrid).

Paneeldiskussioonis tuuakse esile Montessori-koolide ees seisvad probleemid ja
strateegiad, sealhulgas Ukraina pagulasperede saabumine, éppimisliingad (eriti
keelearengus) laste jaoks, kes on kodus piiratud kriitilistel arenguperioodidel, vanemate
koolitus tehnoloogia kasutamise, mitmekesisuse ja kaasamise ning kogukonna kaasamise
kohta.

Ukraina pagulasperede kohta:

Malgosia raakis valjakutsetest, millega ta silmitsi seisis, kui Ukraina pagulaspered ootamatult
tema Varssavi kooli saabusid. Poola Montessori kogukond mobiliseerus kiiresti, et neid
toetada. Tegeleti kolme votmeteguriga: personali ettevalmistamine, vanemate
reaktsioonidega toimetulek ja uute laste integreerimine juba sisse kirjutatud lastega. Paljud
pagulaslapsed saabusid traumeerituna ja kuigi nooremad lapsed kohanesid kiiresti, oli keele
omandamine algklassides raskem. Riigi pakutavad 6pitoad aitasid dpetajaid, kuid laste
viibimise ebakindlus lisas keerukust.



Registreerimisprotsessid:

Pheroze raakis oma kogemustest samal ajal s6ja algusaegadest Ukrainas Praha inglise
keele immersioonikoolis. Ta selgitas, kuidas nad pidid kohandama oma
registreerimisprotsesse ja laiendama ajutiselt klasside arvu. Kuna ta on inimene, kes kohtub
enne kdikide peredega, tahab ta veenduda, et nad "tunnevad" koolikultuuri ja on valmis
olema osa kogukonnast. Ta kusib endalt: "Kas need vanemad tunduvad olevat valmis
pihenduma meie kogukonnale ja seda edendama?".

Uks teine osaleja raakis teistsugusest perekondlikust liikuvusest, mida on ndha Madridis,
kus pered voivad "proovida" uut elukohariiki ja seetdttu ei pruugi nad olla pikaajaliselt
puhendunud. Selline liikuvus mojutab nii kogukonda kui ka eelarvet. Koolid peavad hoolikalt
kaaluma registreerimisotsuseid, tehes mdnikord raskeid otsuseid perede kohta, kes ei pruugi
sobida.

Suurenenud geograafiline liikuvus kas s6ja voi kaugtoo voimalikkuse tottu on sel
perioodil tekitanud uusi pingeid.

Vaga erinevatel pohjustel ei ole pagulasperedel ja kaugtddtajatel kindlustunnet selle kohta,
kui kaua nad oma vastuvdetud linnas viibivad.

Mitmekesisuse ja kaasamise kohta:

See uute perede sissevool koolikogukonda tdstatab ka probleeme seoses erinevate
vaartuste kokkupdrkega. Uks viis, kuidas koolid neid olukordi lahendavad, on tagada, et
klassiruumi materjalid kajastaksid mitmekesisust. Uks kdneleja raakis, et méned pered
véaljendasid muret seoses raamatutega, mis kujutavad kahe- vdi Uhe vanemaga samasoolist
vBi Uhe vanemaga leibkonda, mis t6i kaasa jahmatavaid arutelusid selle Ule, kas need
raamatud peaksid olema klassiruumis lubatud. Seetéttu on kool tugevdanud oma
vanematekoolitust kaasamispoliitika osas, et tagada, et iga laps tunneks end nahtaval ja
tunnustatud. Eesmargiks on luua kdigile dpilastele rahulik alus.

Lapsevanemate kaasamist edendatakse selliste Urituste kaudu nagu "tule minuga t6éle"
paevad, juhuslikud igakuised kohvihommikud koos juhtkonnaga ning ametlikud loengud ja
tootoad, kus pakutakse lastehoiuteenust. Kommunikatsioon toimub uudiskirjade ja kalendrite
kaudu, et hoida kogukonnaga sidet vaatamata kiirete muutuste valjakutsetele.

Vanemate kaasamine ja tagasiside:

Paneel réhutab vanemate hariduse ja kaasamise tahtsust. Regulaarsed Uritused, selge
teabevahetus ja vanemate kaasamine dppeprotsessi on tugeva kogukonna véti. Kuigi
mdned lapsevanemad eelistavad niitid veebipdhiseid formaate, on isiklikud kohtumised
endiselt olulised Uhenduse edendamiseks.

Esineja votab kokku, réhutades, et mitmekesise koolikeskkonna haldamine nduab pidevat
kohanemist. Oluline on ennetav suhtlemine ja avatus tagasisidele. Konfliktide tekkimisel
eelistatakse asju arutada isiklikult, mitte pikkade e-kirjade kaudu. Vajaduse korral on
kehtestatud péhimétted, et kasitleda keerulisi olukordi lugupidavalt.



Kokkuvétteks réhutab paneel, et Montessori koolid peavad jadma paindlikuks ja reageerima
erinevate Opilaste ja perede vajadustele, eriti ebakindlatel aegadel. Toetava ja kaasava
keskkonna sailitamine on vétmetahtsusega, et tagada, et kdik tunneksid end vaartustatuna.

2.13. Hana Chramostova - Opetajate padevused seoses kakskeelsete
programmide loomisega

Vobttes arvesse meie kooli konteksti TSehhi Vabariigis, keskendume jargmistele inglise keelt
kénelevate giidide vétmepadevustele. Need padevused jagunevad mitmesse valdkonda,
nagu on kirjeldatud siin:

Ingliskeelsete giidide votmepadevused

1. Suhtlemisoskus: Suhtlemine on kdige jaoks hadavajalik - see on kogu dppimise alus.
Tdhus suhtlemine juhendajate, kolleegide ja laste vahel on eluliselt tahtis. Kui te ei suuda
hasti suhelda, mojutab see klassikultuuri ja kogu koolikeskkonda.

2. Koost66: Koostdo on Ulioluline. See on nagu abielu; veedate palju tunde kolleegidega
tihedalt koos, seega peate 6ppima tdhusalt koostddd tegema. Meie meeskonnad on suured,
kus on mitu ruumi ja kolleegi, seega peab koostd6 giidide ja assistentide vahel olema selge
ja sidus. See on meie edu votmeelement.

3. Paindlikkus ja avatus: Paindlikkus on vaga oluline, eriti Gleminekul Ghelt dpetajaametilt
teisele. Naiteks sel aastal leidsin end tasakaalustamas nii Montessori- kui ka ESL-6petaja
rolli, mis ndudis paindlikkust ja avatust. Lapsed on klassis juba harjunud teatud viisil teise
keele omandamisega ja ma pidin sellega kohanema, et vahendada nende stressi ja muuta
uleminek sujuvamaks.

4. Kultuuriteadlikkus: Oluline on mdista kultuuri, milles te té6tate. Olgu selleks siis tSehhi
riigipuhade tundmine vdi arusaamine, kuidas keele omandamine erinevates kultuurides
toimub, see teadlikkus on tdhusa dpetamise jaoks Ulioluline. Ungarist parit inglise keelt
kdnelevana pidin mdistma TSehhi haridussusteemi ja seda, kuidas keel siin toimib, ning
samuti seda, kuidas oma kultuuri ja tausta dpetamisse integreerida.

5. Jarjepidevus ja distsipliin: Oluline on, et klassijuhatajad ja assistendid oleksid
klassijuhtimise osas Uhel meelel. Selged piirid ja jarjepidevus laste kaitumisega tegelemisel
on votmetahtsusega. Kui reeglitest kaldutakse korvale, voib see tekitada segadust ja hairida
klassiruumi dinaamikat.

6. Vastastikune toetus ja austus:

Oluline on kolleegide vastastikune toetus. Ulesannete ja vastutuse jagamine tahendab, et
keegi ei jaa Uksi kdike tegema. Teeme tihedat koostddd assistentidega, et tagada laste
vajaduste rahuldamine, eriti nende laste puhul, kes vajavad individuaalset tahelepanu.
Selline I1Ahenemine aitab té6koormust jaotada ja pakub lastele paremat tuge.



7. Ressursside ja materjalide jagamine:

Koost6o hélmab ka ressursside ja materjalide jagamist. Me oleme loonud Uhise platvormi,
kus kdik meie materjalid on hoiustatud, ja see on teinud suurt vahet. Ideede ja ressursside
jagamisega tagame, et kdik saavad sellest kasu ja see muudab t66koormuse paremini
hallatavaks.

8. Uhine hindamine ja arutelu:

Oluline on korraparane métisklus ja hindamine. Me korraldame korraparaselt koosolekuid,
et hinnata, mis toimib, mis mitte ja kuidas me saame seda parandada. See tagab, et meie
t66 jaab tdhusaks ja et me meeskonnana taiustume pidevalt.
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