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2.0 Uvod do éasti Il

Druha &ast poskytuje privodcim tfid a vedoucim pracovnikiim Skol Gvod do teorii
osvojovani jazyka a Skolniho vzdélavani.

Oddil 2.1 se zabyva vrozenym vyvojem jazyka u kojencl a malych déti a zahrnuje kliCové
vyvojové milniky a pfechod od Feéi ke gramotnosti. Oddil 2.2 "Uloha jazykové identity a
kulturniho zakotveni" zkouma vzajemné propojeny vztah mezi jazykem, kulturou a identitou.
Zabyva se jazykovou dominanci a strategiemi pro zapojeni rodin do stanovovani cilu.

V Casti 2.3 je uveden pfehled rozdil(l mezi osvojovanim a u€enim jazyka. ZdUrazfiuje vyznam
metajazykového povédomi pfi rozvoji gramotnosti a zkouma, jak se mUZe osvojovani
pFirozené gramatiky liSit od tradi€nich metod vyuky gramatiky.

Kapitola 2.4 pfedstavuje komplexni popis zpUsobl komunikace a zkouma, jak se gramotnost
pFenasi mezi jazyky. Oddil 2.5 se zabyva metodami autonomie Zaka a oddil 2.6 popisuje
zakladni faze osvojovani jazyka, kterym by pedagogové méli rozumét.

Cast uzavira diskuse o hodnoceni a Spole€ném evropském referenénim ramci (SERR), ktera
zdUraznuje, jak jeho tvrzeni "can-do" slouZi jako G€inny nastroj, ktery pomaha studentlim
rozpoznat a zhodnotit jejich jazykové schopnosti.



2.1. Pfipravujeme scénu: osvojovani a vyvoj jazyka

Obsah

1. Osvojovani jazyka v kojeneckém véku
2. Jazyk v batolecim a raném détstvi
3. Vyvoj jazyka na zakladni Skole

KliCové poznatky

e Déti vykazuji vrozenou schopnost osvojovat si jazyk, zejména v senzitivnich
obdobich.

e Kojenci proZivaji kritické senzitivni obdobi, kdy jsou schopni rozliSovat jazykové
zvuky pfiblizné do 6 mé&sicu, poté tato schopnost klesa.

e Mezi hlavni mezniky ve vyvoji jazyka patfi vznik prvnich slov kolem prvniho roku
Zivota, pfiCemZ dvojjazyCné déti si slovni zdsobu osvojuji pomaleji.

e Ve véku od 2 do 6 let déti vykazuji vyrazny gramaticky vyvoj, protoZe rychle rozSifuji
svou slovni zasobu a sloZitost.

e Piechod ke Ctenaiské gramotnosti ve véku 6-12 let se zaméfuje na pfechod od
uCeni se Cist ke Cteni pro znalosti, rozSifovani slovni zasoby a dovednosti.

Uvod

V této Casti je uveden pfehled osvojovani jazyka, ktery zahrnuje jeho zakladni faze od détstvi
aZz po zakladni Skolni v€k. Vyvoj jazyka je velmi sloZity proces, ktery je ovlivnén jak
vrozenymi biologickymi pfedpoklady, tak kvalitou interakci s prostfedim. Zkoumame kriticka
obdobi, kterd usnadfuji osvojovani jazyka v raném véku, a zdUrazfiujeme, jak tyto po&ateCni
zkuSenosti formuji jazykové schopnosti ditéte. Dale se zabyvame vyvojem jazykovych
dovednosti u batolat a jejich pfechodem do gramotnosti v prUbé&hu zakladni Skolni
dochazky. Pochopenim téchto fazi mohou pedagogové lépe podporovat jazykovy vyvoj déti,
zejména ve vicejazyCném prostiedi, a zajistit tak optimalni podminky pro u€eni se jazyk(m.

1. Osvojovani jazyka v kojeneckém véku

Existuji rGzné nazory na faktory, které lidem umoznuji rozvijet jazyk. Existence vrozenych
predpokladl pro jazyk je dnes povaZovana za védecky prokazany fakt. Lidé se rodi s tzv.
vrozenym nadanim pro jazyk, aCkoli odbornici maji na specifika této biologické predispozice
rizné ndazory (napfiklad generativni lingvistika zaloZend na teorii vypracované Noamem
Chomskym v protikladu k perspektivam zaloZenym na uZivani, jako je napfiklad perspektiva
Michaela Thomasella). At uz davame pFednost jakémukoli teoretickému pohledu nebo jej
pfedpokladame, odbornici, ktefi se zabyvaji jazykovym vzdélavanim déti v jejich prvnim
nebo dalSich jazycich, maji tu vysadu, Ze mohou pozorovat, fidit a podilet se na rozvijeni
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jedine€né lidské schopnosti jazykové komunikace a plnohodnotné UCasti na spoleCenském
uzivani jazyka.

Proces osvojovani prvniho jazyka (jazykU) - za vhodnych podminek si Ize osvoijit vice jazykl
souCasné - zaCina jeSté pred narozenim. KdyZ se u plodu vyvinou sluchové organy, dokaze
bé&hem poslednich 10 tydnu t&hotenstvi rozliSovat hlasky jazyka (jazykl) své matky od jinych
zvukl, takze jiz vénuje zvlaStni pozornost fonémUm (zvukUm) téchto jazyk(: jde o prvni
kroky procesu osvojovani (Moon, Lagercrantz a Kuhl, 2012). Je zfejmé, Ze podminky, za nichz
osvojovani jazykU probiha, od doby pfed narozenim, pfes rané détstvi a prvni roky Zivota,
jsou souCasti "kouzla", které umoznuje vSem typicky se vyvijejicim lidskym détem stat se
pln€ zdatnymi v mluvené interakci v jakémkoli jazyce, ktery si osvojuji, bez zjevného
védomého usili.

Tato rand schopnost osvojovani jazyka se odehrava v_kritickém obdobi pro nebo citlivém
osvojovani jazyka. Senzitivni obdobi pFedstavuji Casovd okna, b&hem nichZ musi byt
pFijimany podnéty a rozvijet se urCité zakladni rysy. Mezi né patfi smysly, jako je zrak,
potfeby pfeZiti, jako je pfipoutani, a také dalSi schopnosti, jako je jazyk. Po tomto obdobi jiZ
nemusi byt mozné nékteré z nich pIné rozvinout (vice odkazl a podrobnosti zde). V dilech
Marie Montessoriové, jak bylo vysvétleno v €asti |, bylo kromé senzitivniho obdobi pro jazyk
stanoveno nékolik dalSich obdobi.

Vratime-li se k vySe uvedenému pfikladu, v oblasti jazyka existuje mnoho védeckych dlkazu
o citlivém obdobi fonologie. Malé déti slySi fonologické rozdily - kontrasty mezi hlaskami,
které odliSuji slova v jazyce. V angliCtin€ napfiklad /I/ a /r/ rozliSuji pravé a svétlé, aCkoli v
jinych jazycich, napfiklad v japons$tin€, jde o hlasky, které fonologicky kontrastni nejsou, t;j.
nerozliSuji Zadna slova. Kolem 6. mésice zaCina kojenec ztracet schopnost vnimat zvukové
kontrasty, které nejsou v osvojovaném jazyce nebo jazycich vyznamné. Pfiblizné do 14
meésicU si kojenec vytvofi jasné vyznaCenou fonologickou reprezentaci svého prvniho jazyka
nebo jazykl (Bialystok et al., 2009); to znamena, Ze si jasné uvédomi specifické, vyznamné
zvuky svého rodného jazyka na rozdil od jinych zvukU. Tato rana zkuSenost mUze znatelné
ovlivnit osvojovani dalSich jazyku ditétem v pozdéjSim véku, napfiklad vSechny dalSi jazyky
mohou byt vyslovovany se zfetelnym pFizvukem, pokud osvojovani zaCne po tomto citlivém
obdobi.

Tato senzitivni obdobi zC4sti biologicky podminéna, avSak jak uvadi Ellen Bialystok (2009),
biologicky vyvoj osvojovani jazyka je "pfesné vyladén na vlastnosti vstupl z prostredi,
pozornost a percepCni schopnosti ditéte a rozvoj kognitivnich a konceptualnich kompetenci"
(s. 91). Na jedné strané jsou tedy kojenci a velmi malé déti fyziologicky "pfedpfipraveni" na
osvojovani jazyka, coZ znamend, Ze jejich pfirozeny vyvoj zahrnuje urCité biologicky
podminéné procesy zrani, které nasledné spoustéji nebo fidi proces osvojovani jazyka. Na
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druhé strané vSak tyto procesy zavisi na vstupu a interakci s ostatnimi lidmi ve vn&jSim
prostfedi, které musi splfiovat urCité podminky.

KdyZ pozorujeme vyvijejici se dit€, vyniknou nékteré zasadni milniky, napfiklad okamzZik, kdy
vytvofi prvni smysluplné slovo. Primérné si déti osvoji své prvni slovo kolem prvnich
narozenin. DalSim kritickym meznikem je okamzik, kdy si dit€ v prUméru kolem 18 mésicu
rozSifi slovni zasobu na pfiblizné 50 slov. Obou téchto milnikl dosahuji jednojazy&né i
dvojjazyCné déti pfiblizné ve stejném véku. Bilingvni déti si vSak osvojuji slovni zasobu v
kazdém z obou jazykl pomaleji nez jednojazyCné déti ve svém jediném jazyce; a tato
tendence je v prub&hu Casu trvald. Zda je souCet vSech slov ve slovni zasobé dvoj- nebo
vicejazyCného ditéte podobny slovni zdsob& jednojazyCného ditéte, je obtizné urdit. V
kazdém pfipadé je pravd€podobné, Ze mit slovni zdsobu ve vice nez jednom jazyce nevede
k tomu, Ze by dité znalo celkové méné slov, ale Ze jsou tato slova rozloZena mezi jejich
jazyky. To je duUlezité mit na paméti, pokud pracujeme s détmi, které jsou od narozeni
vystaveny kontaktu s vice nez jednim jazykem: uCitelé mohou neumysIné odradit rodiCe
nebo sraZet negativni dusledky tim, Ze budou komentovat omezenou slovni zasobu
vicejazyCného ditéte v jednom z jeho jazyku. Misto toho je nanejvyS dllezité ocenit pokroky
déti jako vicejazyCnych jedincU.

2. Jazyk v batolecim a raném détstvi

Vyvoj urCujiciho rysu lidské feCi se odviji od kritického mezniku, kterym je schopnost vytvofit
pfFiblizné 50 slov. Gramaticka kompetence ditéte se rozviji ruku v ruce s jeho slovni zdsobou;
kromé znalosti hlasek nebo jednotlivych slov zahrnuje i gramatické kombinace slov, které
vyjadfuji vyroky nebo véty. Lidské sklony ke zkoumani, orientaci a pfedevSim ke komunikaci
jsou impulsem, ktery podnécuje dité k pokroku v jazykovych schopnostech a rozviji hlavni
rysy jazyka - zvuky, slova a gramatiku - v pfiméfeném prostfedi, které poskytuje pfileZitosti
ke sdileni zkuSenosti a interakci s ostatnimi.

Prvni rovina vyvoje (do 6 let) zahrnuje poCateCni fazi, kterou Montessoriova pfipisuje
senzitivnimu obdobi pro jazyk. V pozdé&jSi fazi této roviny se rozSifuje a prohlubuje znalost
hlasek, slov a gramatiky jazyka nebo jazyku. Jakmile velikost slovni zasoby dosahne pfiblizné
50 slov a déti si zaCnou vytvaret gramatické reprezentace, rychle postupuji v obou oblastech
a v prUb&hu 2 az 6 let si osvojuji v prUméru 6 novych slov denné. Jejich vyroky zaCinaji
obsahovat jemnéjSi gramatické informace, jako napf:

skupiny podstatnych jmen obsahujici pfidavné jméno + podstatné jméno
slovesa v minulém Case

spojky jako "a" nebo "ale".

pFedlozky pro vyjadfeni polohy a pohybu

a pozdéji: tvary mnozZného Cisla

posesiva

vedlejSi véty k popisu podstatnych jmen (vztazné véty).
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e tazaci struktury (tazaci formy).

Déti, které vstupuji do druhého vyvojového stupné, ovladaji svlj jazyk (jazyky) pomérné
dobfe a jejich slovni zdsoba v 5 letech obvykle &ita kolem 10 000 slov.

3. Vyvoj jazyka na zakladni Skole

Druhd rovina vyvoje je obdobim, kdy jsou déti silné motivovany k rozSifeni svého zapojeni

do socidlniho svéta, takZe zésadni roli hraji jejich dobfe vyvinuté jazykové schopnosti, které
se v tomto obdobi stéle vice zdokonaluji. Gramotnost, tj. schopnost zdatné Cist a psat, je
nejvyrazn@jSi a rozhodujici oblasti jazykového vyvoje od 6 do 12 let, i kdyZ v této oblasti
pokraCujeme v pokroku jeSté mnoho let, aZz do dospélosti.

Vyzkumy vyvoje a hodnoceni gramotnosti ukazuji, Ze déti maji vSeobecnou tendenci
pfechazet z faze uCeni se Cist a psat (v prvni dil€i roving, pfibliZné od 6 do 8 nebo 9 let) do
nové faze uCeni se Cist, pfiblizné od 9 let.

Cteni pro ugeni je zakladem pro pfechod do dalSich vzd&lavacich fazi a je zasadni pro jejich
vzdélavaci pokroky ve tfetim stupni vyvoje (od 12 do 18 let). V této dobé& bude pro jejich
vzdélavaci pokrok ve vétSiné pfipadu kliCové samostatné u€eni na zakladé Cteni, psani
poznamek a rlznych textl. Mezitim se slovni zasoba ditéte stéle rychleji rozSifuje diky stale
sofistikovan&j§i mluvené interakci a vSem novym slovlim a vyraz(im, kterym je vystaveno pfi
Steni rlznych textl. To plati bez ohledu na to, zda ¢tou pro objevovani a u€eni se novym
skute€nostem, nebo pro potéSeni.

Jazykové uceni, které probihd prostfednictvim Cteni textl, jez se vyznaCuji rlznymi
autorskymi uCely (zabavné, informativni, pfesvédCovaci...), se také kombinuje s u€enim se
ditéte v novych socidlnich situacich, kdy pfichazi do styku s lidmi, ktefi maji rlzné role
(autority, vrstevnici, uCitelé nebo prlvodci, poskytovatelé sluzeb atd.). Tato variabilita
vstupU neboli expozice pomaha ziskat pfesnéjSi pfedstavu o rliznych zpUsobech pouzivani
jazyka. Tyto zkuSenosti pomahaji détem stat se schopnymi uZivateli jazyka, ktefi dokdZou
pFeddvat sva sdéleni pomoci vice Ci méné slozZité slovni zdsoby a pouzivat vétné struktury a
strategie pro vyjadfeni Ucty, spoluprace nebo nesCetnych dalSich zpUsobU vztahovani se k
ostatnim. Vyvijejici se détské povédomi o téchto nuancich jazyka a o tom, jak jej pouzivame
ke komunikaci a UCasti na rlznych vztazich, se postupné vytvafi a uplatfiuje s rostouci
dovednosti.

VSechny informace uvedené v této Casti se tykaji obecné osvojovani jazyka (jazykl), ktery je
jazykem rodiny i SirSi spole€nosti a Skoly; na zakladé téchto procesu lze provést néktera
srovnani s charakteristikami osvojovani a rozvoje druhého nebo dalSiho jazyka. V nasledujici
Casti se budeme zabyvat aspekty, které Ctenafe nejspiSe zajimaji: jak si déti osvojuji a uCi
druhy, dalSi nebo doplfikovy jazyk? Jak mohou Montessori prlivodci, u€itelé, asistenti a dalSi
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pedagogiCti pracovnici uspokojit jejich potfeby a optimalné podpofit jejich vzdélavaci
Uspéch ve vicejazyEném nebo dvojjazyEném prostfedi?

Zastavte se a pfemysSlejte

Jaka informace mé po preCteni tohoto textu nejvice pfekvapila?

e Jak se zménilo mé chapéni osvojovani jazyka na zakladé prezentovanych poznatkl?
Jaké postupy mUzeme pfijmout, abychom détem pomohli pochopit a orientovat se v
nuancich pouzivani jazyka v rlznych socidlnich kontextech?



2.2. Uloha jazyka pfi utvafeni identity a kulturnim zakotveni

Obsah

1. Uloha jazyka pfi utvafeni identity a kulturnim zakotvenf
2. Jazykova dominance u dvou- nebo vicejazyCnych osob

KliCové poznatky

e Jazyk a identita hraji zasadni roli, protoZe pomahaji vytvaret vazby, pocit
soundleZitosti a rozvoj identity ditéte.

e Pouzivani kulturniho jazyka zahrnuje specifické socialni praktiky, které se vyvijeji v
ramci skupin a utvafeji individuaini a kolektivni identitu.

e Motivace k u€eni jazyk je silné ovlivnéna vyvojovym stadiem ditéte a pfitomnosti
vrstevnikd.

e Jazykova dominance naznaCuje, Ze znalost dvojjazyCného ditéte se liSi v zavislosti na
kontextu.

e Spoluprace s rodinou pfi stanovovani vhodnych cil( jazykového vzdélavani je v
souladu s principy Montessori.

Uvod

V této Casti se zabyvame hlubokym vztahem mezi jazykem, utvafenim identity a kulturnim
zakotvenim a zdUrazfiujeme, Ze jazyk slouzi nejen jako nastroj komunikace, ale také jako
zdsadni prvek pro rozvoj pocitu sounaleZitosti a sebe sama. Jak déti rozSifuji rozsah svych
socialnich interakci, jazyk se stava kli€ovou sou€asti vztahU a zkuSenosti a utvafi jejich
identitu v kulturnim kontextu. Zkoumame, jak se socialni pouZziti jazyka liSi v rznych
kulturach a jak tyto rozdily ovliviiuji motivaci a chovani déti, zejména ve vicejazyCném
prostfedi. Uv€domime-li si proménlivou povahu identity v sou€asné spoleCnosti, mohou
pedagogové lépe podpofit déti pfi praci s dalSimi jazyky a umoznit jim, aby se staly souCasti
rlznych jazykovych spoleCenstvi. V této Casti také uvadime informace o konceptu jazykové
dominance. Dobré pochopeni jeho vyznamu muze uciteldm pomoci pIné si uvédomit
kompetence déti v rliznych jazycich, které rozvijeji doma a ve Skolni komunité.

1. Uloha jazyka pfi utvafeni identity a kulturnim zakotveni

Jednim ze zpUsobU, jakym ma jazyk pro Clovéka nesmirnou hodnotu, je to, Ze pouzZivanim
ur€itého jazyka rozvijime svlj pocit spojeni s ostatnimi a soundleZitosti, coZ jsou zakladni
potfeby, které tvofi zaklad blahobytu a rozvoje ve vSech oblastech Zivota. Jak malé dité roste
a rozviji se, souCasné si utvafi svou identitu a jazyk je s timto procesem Uzce spjat. Jazyk se
stava optikou, skrze kterou kazdy Clovék proziva svlj Zivot a dava smysl situacim a vztahUm,
do nichZ je zapojen.



Kromé& toho v kazdé kultufe socidlni pouZiti jazyka vytvafi specifické zpUsoby fungovani a
vyfizovani zaleZitosti. Vybirdme si jazykové formy, které jsou kulturné vhodné pro danou
situaci a uCel naSich interakci; od zpUsobu, jakym zdravime ostatni, sdilime jidlo nebo
nakupujeme, aZ po zpUsob, jakym Zadame o pomoc, vypravime pfib&hy nebo projevujeme
laskavost. Tyto zpUsoby vyfizovani zaleZitosti a vytvareni vyznamu prostfednictvim jazyka se
v socialnich skupinach neustale vyvijeji a ovliviuji kody chovani a individudlni i kolektivni
chapani identity a postaveni v socialnim svété.

Pfi zavadéni dalSiho jazyka do kazdodenniho Zivota déti, napfiklad v bilingvni Skole, je tfeba
mit na paméti vliv jazyka na tyto nejdllezit&jSi aspekty naSi bytosti - identitu a kulturu. Déti
se silné fidi lidskymi tendencemi uvedenymi v Casti | a jejich chovani a potfeby jsou

urCovany také charakteristikami jejich vyvojové roviny. To je jeden z mnoha faktoru, které

ovliviiuji motivaci déti a jejich schopnost pokroCit v osvojovani novych jazykd, a to mimo
jakakoli rozhodnuti &i oCekavani rodi€l/opatrovnikll a pedagogU.

Pedagogové, ktefi chtéji vést déti k rozvoji druhého nebo dalSiho jazyka, musi pracovat na
tom, aby jim pomohli vybudovat jejich identitu jako mluvCich tohoto nového jazyka. Tato
problematika je zasazena do sloZité a rychle se vyvijejici oblasti sou€asného pojeti identity v
souCasnych spoleCnostech; z fady dlvodU se identita stala proménlivéjSim a flexibiln&jSim
pojmem. Jak uvadéji Dérnyie a Ushioda (2009), svét, s nimZ se studenti druhého nebo

dalSiho jazyka setkavaji, "se nyni stale vice vyznaCuje jazykovou a sociokulturni rozmanitosti
a promeénlivosti, kde se uzivani jazyka, etnicita, identita a hybridita staly komplexnimi
aktudlnimi otazkami" (s. 1). Aby déti citily hlubokou a dlouhodobou motivaci stat se uZivateli
angli€tiny, musi byt oteviené tomu, Ze se citi byt souCasti nespecifické globalni komunity
uzivatell anglického jazyka, a nakonec si vytvofit vnitfni reprezentaci sebe sama jako Clena
této komunity.

Montessori pedagogové, s nimiZ jsme vedli rozhovory v ramci naSeho vyzkumu, napfiklad
Casto zminAuji, Ze pfitomnost déti, které jsou jednojazyCné v_cilovém jazyce Skoly, ve
skupiné tfidy mUze byt rozhodujicim faktorem pfi urCovani jazyku, které déti maji tendenci
ovladat a v nichZ se chtéji zdokonalovat. Pokud je cilovym jazykem angliCtina a do tfidy
zakladni Skoly nastoupi jedno nebo dvé déti, pro které je angliCtina jedinym jazykem, Casto
to vede k tomu, Ze cela tfida zaku, ktefi se uCi angliCtinu jako druhy/dalSi jazyk, ma vétsi
sklon pfijmout angliCtinu jako svUj preferovany jazyk pro interakci a hry ve Skole. Je to
logické, pokud vezmeme v Uvahu jednu ze zdkladnich charakteristik druhého jazyka: silnou
touhu ditéte rozvijet, posilovat a prohlubovat své socialni vztahy. Touha identifikovat se s
vrstevniky je mocnou silou, kterd muUze déti, nad veSkeré Usili, které mohou vyvinout
dospéli, motivovat k pouzivani a zdokonalovani cilového jazyka. ZkuSenost s tim, Ze ostatni
déti, vrstevnici, které mohou obdivovat nebo se s nimi chtéji pfatelit, mluvi pouze cilovym
jazykem, zpUsobuje, Ze potfeba naucit se tento jazyk je v détském svété velmi redlna, a to
nad veSkerym Usilim, které by dospé&li mohli vyvinout, aby je motivovali.


https://montessori-ami.org/resource-library/facts/glossary-montessori-terms#:~:text=1957%2C%20p.%20237)-,Human%20Tendencies,-A%20central%20tenet
https://amiusa.org/families/childs-development/#:~:text=The%20following%20is%20a%20description%20of%20the%20Four%20Planes%3A
https://www.academia.edu/download/32539143/Motivation__language_identity_and_the_L2_self_-_introduction.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/professional-development/teachers/knowing-subject/t-w/target-language#:~:text=The%20target%20language%20is%20the,teacher%20wants%20them%20to%20learn.

Ve vicejazyCnych Skolach, jako je Skola Palau Montessori ve Spanélském Figueras, je
komunity je kataldnStina, ndrodnim jazykem je SpanélStina a dalSimi jazyky Skoly jsou
angliétina a francouz$tina. Skolni komunita (dé&ti a jejich rodiny a zamé&stnanci $koly)
zahrnuje lidi rizného pUvodu, ktefi maji rizné jazykové profily a priority; nékteré rodiny si
tuto Skolu vybiraji, protoZe pochazeji ze zahrani€i, mozZna jsou v této oblasti nové a chtély
by, aby se jejich déti prioritn& rozvijely v kataldnétiné& nebo $panélsting. Spanélétina mizZe
byt pro nékteré preferovanym cilem vzhledem k jejimu postaveni jako velmi rozSifeného
jazyka; samotné déti si vSak mohou rychle vytvofit jiné priority; jazykem socialni interakce v
jejich tfidé je nejCast&ji katalanstina.

Z dlouhodobého hlediska je velmi pravdépodobné, Ze pokud déti zlstanou ve Figueras,
rozvinou velmi plynulou SpanélStinu a katalanstinu, i kdyZ momentaini jazykové znalosti
mohou ukazat, Ze jsou lepdi v jednom nebo druhém jazyce. Skolni bilingvni vzd&lavaci
program stanovil, Ze kazdy z téchto dvou jazyku je prostfedkem pro praci ve stfidavych
dvoutydennich obdobich, cozZ zajiStuje vyvaZeny rozvoj obou jazyk(. Tretim jazykem je
angliCtina, takZe Zaci obvykle na konci zakladni Skoly dosahnou znalosti tohoto jazyka na
urovni "zakladniho uzivatele" (A2 podle SERR).

Situace, kdy jsou nadé€je rodi€U v rozporu s volbou a preferencemi ditéte pro ten i onen
jazyk, mohou snadno vyvolat napéti a tlak na dité. Toto napéti vznikd z omezeného
pochopeni potfeby, kterda je vedena zakladni lidskou tendenci ditéte zapojit se do
komunikace a rozvijet potfebné socidlné-emocionalni dovednosti, které jsou rozhodujici pro
druhou rovinu vyvoje, ktera pfirozené vede dité k upfednostfiovani jazyka socialni interakce
s vrstevniky. Zaméstnanci Skoly by méli byt pfipraveni vysvétlit rodi€lim tuto problematiku,
aby jim pomohli zaujmout SirSi perspektivu, nez je zvaZovani jazykového "snimku" uréitého
obdobi. Zaméstnanci Skoly mohou rodi€lm pfipomenout, Ze i kdyZ jeden jazyk mUzZe v
prostfedi ditéte prevladat a stat se na ur€itou dobu jeho preferovanym jazykem, nebude to
urCovat jeho dlouhodobé schopnosti, pokud bude v rlznych situacich (vyu€ovani, televize,
hry, hudba atd.) soustavné vystaveno kontaktu s jinym jazykem/jazyky.

Zastavte se a premysSlejte

e Jak podpofit pozitivni socialni prostfedi, ve kterém se studenti L2 citi dobfe a
motivovani k pouZivani cilového jazyka?

e Jak sledujete a podporujete roli jazyka ve vyuce s cilem podporovat rozvoj identity
zakQ, zejména kdyz se ui druhy jazyk (L2)?

e Jak feSite situace, kdy dité dava pfednost jinému jazyku, ktery se liSi od toho, co
oCekavaji rodiCe nebo opatrovnici?

e Jak pomahate s ohledem na vicejazyEnou dynamiku ve vasi tfidé zakUm orientovat
se v jejich jazykové identit€, zejména kdyZ jejich socialni a interakce s vrstevniky
formuiji jejich jazykové preference?



2. Jazykova dominance u dvou- nebo vicejazyCnych osob

JiZ zminénd debata o véku se zamé&Ffuje na to, zda je obtiZnéjSi zaCit s vyukou druhého
jazyka pozd€ji v détstvi, v dospivani nebo v dospélosti. Obecné plati, Ze €im je Clovek starsi,
kdyZ zaCne cilovy jazyk poslouchat nebo pouZivat, tim je pro néj t&€zSi stat se skuteCné
plynulym a zdatnym. Doba, kdy Zak zaCne pravidelné slySet a posléze i pouzivat novy jazyk,
se nazyva vék nastupu nebo vék osvojeni (Age of Acquisition, AoA) (Birdsong (2014)).

Na druhou stranu je dUlezité si uvédomit, Ze prvni osvojeny jazyk nemusi byt nutné jazykem
dominantnim. Jak vysvétluje David Birdsong, SpiCkovy odbornik na tento pojem, jazykovou
dominanci, "pozorované asymetrie
dovednost nebo pouzivani jednoho jazyka oproti druhému" (s. 374), je urCena dvéma
aspekty: rozméry a doménami. Dimenze jsou jazykové oblasti, v nichz mUzeme identifikovat
znalost jazyka, jako napf:
e plynulost mluveni (mluveni bez velkého vahani a schopnost pfizpUsobit hlasitost,
intonaci a zfetelnost);
e slovni zasoba (odborné lexikalni rozmanitost - znalost slov, kterd jsou spojena s
mnoha rdznymi situacemi a GcCely);

vvvvvv

e piesné porozumeni.

Domény se skladaji z kontextU a zpUsobU, jakymi jazyk pouzivame v rUznych prostfedich,
napfr.:
e ve Skole: s vrstevniky, mezi détmi a dosp€lymi a naopak, pfi pfednasce nebo
prezentaci;
e pro transakce: online, v obchodé, pfi hie, v dopravé atd.

Domény tedy zahrnuji Cinnosti, pfi nichz ma mluvCi urCité cile nebo zaméry, zatimco
dimenze jsou vlastni mluv€imu jakéhokoliv jazyka v jakékoliv situaci; domény jsou €innosti a
situace, v nichZ uplatfiujeme dimenze jazykové kompetence.

Tyto pojmy jsou dulezité pro pochopeni toho, jak popisovat a hodnotit dvoj- nebo
vicejazyCné kompetence. Bilingvni dit€ neni dominantni pouze v jednom jazyce, ale je
dominantni do urCité miry. To znamend, Ze k pFesnému urCeni nuanci dvojjazyCné
kompetence musime brat v ivahu kompetenci Zaka pouzivat jazyk v rlznych dimenzich a v
rlznych oblastech. Casto se stavd, Ze dospély Elovék, ktery se ve Skole naudil dal$i jazyk,
muUzZe tento jazyk pouzZivat pro Cteni a pfipadné i psani, ale kdyZ mu musi rozumét a Ustné
jej produkovat, zjisti, Ze je velmi omezeny. Nebo, jak uvadi Birdsong (2014):

"dany bilingvni jedinec mUZe byt v jednom jazyce vyrazné dominantni, pokud jde o
tempo fecCi, ale zaroven muUze vykazovat Spatné znalosti morfologie tohoto jazyka [tj.
spravného pouzivani jednotného nebo mnozného Cisla, Casovani sloves a dalSich


https://www.researchgate.net/publication/274043572_Dominance_and_Age_in_Bilingualism

gramatickych forem]. Jiny hypoteticky bilingvista mUZe bezchybné ovladdat formalni
rysy shody v jednom jazyce, ale hife rozumi telefonickym rozhovorlm v tomto jazyce
oproti druhému" (s. 377).

Birdsong zde vyjadfuje, Ze néktefi bilingvisté mohou pouZzivat jeden ze svych jazykU velmi
plynule pro pfedavani sdéleni, zatimco gramatiku nepouzivaji pfesné. Jini lidé mohou byt
velmi pfesni ve formalni korektufe své feCi, ale v nékterych situacich, vCetné situaci
kaZzdodenniho Zivota, jako jsou telefonni hovory, mohou byt pomali v porozuméni a
schopnosti Fikat véci vhodné.

Dusledky téchto koncepci jsou dulezité pro pedagogy v bilingvnich programech; mohou
pomoci zlepSit naSe vzdélavaci postupy v rlznych oblastech. Pokud je napfiklad zohlednime
pfi tvorb& hodnoticich nastroji, mohou nam pomoci pfi vyjedndvani a stanovovani
vhodnych vyukovych cil(. Napfiklad pojem domény je zdsadni pro hodnoceni slovni zasoby,
jedné ze tfi kliGovych oblasti jazykové kompetence (vedle fonologie a gramatiky, tedy hlasek
a struktur Gi slovnich spojeni jazyka), ktera vyznamné ovliviiuje mnoho dalSich oblasti vyvoje
ditéte, napfiklad gramotnost. Bilingvni déti dosahuji pfi hodnoceni receptivni slovni zasoby
(Casto provadéném pomoci standardizovaného testu Peabody Picture Vocabulary Test) v
kazdém ze svych jazykU ve srovnani s jednojazyCnymi détmi trvale nizSich vysledkd. To
znamenad, Ze bilingvni déti rozumi méné slovlim v kazdém ze svych jazykU ve srovnani s
détmi stejného véku, které mluvi pouze jednim jazykem (Bialystok, 2009).

V urCitych vé€kovych skupinach, napf. u Sestiletych déti, vSak vyzkum ukazal, Ze
jednojazyCné i dvojjazyCné déti byly pfiblizné stejné schopné porozumét slovliim spojenym
se Skolou, jako je astronaut, obdélnik a psani, ale dvojjazyCné déti mély niZSi skére u slov
spojenych s domovem, jako je kdnoe, dZbdn, stinitko. Jinymi slovy, studie, které Bialystok
zmifuje, naznaCuji, Ze dominance bilingvnich déti v dimenzi lexikalni diverzity byla relativné
niZSi v oblasti domaciho Zivota, ale ne v oblasti Skolni prace. Pro rodi€e nebo pedagoga je
dalezité uvédomit si, Ze aCkoli dominantnim jazykem dit&€te mimo Skolu (napf. vdoménach
spojenych s jeho rodinnym Zivotem) mUze byt jeho matefsky jazyk, pokud studuje v
bilingvnim programu, muUze byt cilovy jazyk jeho dominantnim jazykem v doméné Skolni
vyuky.

ZpUsob, jakym se opirame o pojmy dimenze a domény pfi urCovani dominantniho jazyka
ditéte, se méni v zavislosti na jeho vé€ku. KdyZ jsou déti jeSté velmi mladymi mluvCimi svych
jazykl, napfiklad ve v€ku 3 let, jsou jejich zkuSenosti pomérné omezené a my se budeme
soustfedit pfedevSim na dimenze (jak moc, jak plynule jazyky mluvi). Zatimco pfi pfechodu
déti na zakladni Skolu se jejich Zivotni zkuSenosti rozSifuji a vedou je k pouZzivani jazykU ve
vice rliznych oblastech. Na druhou stranu i velmi vyrovnany bilingvista se dvéma matefskymi
jazyky mUGze citit kazdy jazyk jinak a preferovat jeden nebo druhy.


https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/1529100610387084

Efektivni praxi, kterd se uplatfiuje v bilingvnich Montessori Skolach, jez jsme zkoumali, je
spoluprace s rodinami déti pfi urCovani cild vhodnych pro kazdého Zéaka. Tyto cile zavisi na
planech Ci zdmérech rodin (doufejme, Ze ve shodé s détmi) pro dalSi stupen vzdélavani.
Konkrétné détem, jejichZ rodiny oCekavaji, Ze je poSlou do mezinarodni Skoly, kde se budou
vzd€lavat prostfednictvim angliCtiny (nebo jiného dalSiho jazyka), by prospélo dosaZeni
relativn€ vysoké dominance v akademickém jazyce. Tyto déti budou muset byt plné
gramotné v angli€tiné a schopné porozumét mluvenému i psanému obsahu v tomto jazyce
napfi¢ celym uéebnim planem: vé&da, uméni, zemé&pis, d&jepis atd. Zaci a jejich rodiny by se
méli podilet na stanoveni vzdélavacich cill, aby si vybudovali v§echny dovednosti potfebné
pro nasledujici Skolni etapy. Pracovnici Skoly mohou rodinam poradit, jak podpofit motivaci
déti a mozZnosti ueni, a navrhnout rlzné iniciativy, které mohou podniknout, napfiklad
podporovat hojnou Cetbu, cestovani, kulturni aktivity a dalSi pfileZitosti k interakci
prostfednictvim cilového jazyka.
Tyto postupy zapojeni zakll do stanoveni cill, kterych potfebuji dosdahnout, a UCasti na
planovani zpUsobu, jak toho dosahnout, odpovidaji nékterym dulezitym principlm
Montessori pedagogiky.

- UCeni a pohoda se zlepSuiji, kdyZ maiji lidé pocit kontroly nad svym Zivotem.

- Lidé se lépe uCi, kdyZ maji zajem o to, co se uéi.

- Schopnost trvale a soustfedéné zaméfit pozornost podporuje Fadu pozitivnich jevl a

je sama o sobé tréninkova.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak mUzZete ve své tfidé identifikovat rlzné oblasti (napf, akademické, socidlni,
rodinné), ve kterych je kazdé dité nejzdatn&jsi?

e Jak mUzete pfizpUsobit své strategie vyuky L2 tak, aby podporovaly dvojjazyCné déti,
které mohou mit vy$Si Uroven plynulosti v jednom jazyce, ale maji potiZe s
formalnimi dovednostmi a gramatikou v tomtéz jazyce?

e Jak pfi praci s dvojjazyEnymi Zaky zafazujete aktivity, které se tykaji a které podporuji
jejich jazykovy rozvoj v riznych oblastech (napf, akademicky, socialni jazyk), s
ohledem na specifické potfeby kazdého Zaka?

e Reflektujte Montessori principy autonomie a zajmové orientace: Jak mizete pomoci
bilingvnim détem pfevzit odpovédnost za své uCeni pfi u€eni se cizimu jazyku, kdyz
se snazi dosahnout vySSich znalosti v jazyce cilového jazyka pro akademické ucely?



2.3. UcCeni vs. osvojovani druhého jazyka

Obsah

1. UCeni nebo osvojeni si dalSiho jazyka
2. Citlivé obdobi pro jazyk a debata o véku
3. Metalingvistické povédomi: posilovani jazykovych zakladl vicejazy&ného ditéte

KliCové poznatky

e KliCem k podpofe mnohojazyCnosti ve tfidé je vyvazeny pfistup k uCeni a osvojovani
jazykd.

e Osvojovani jazyk se dafi v podpUrném, pohlcujicim prostfedi.

e Zatimco malé déti si nejlépe osvojuji jazyk pfirozenou cestou, starSi déti se mohou
stale efektivné ucit nové jazyky.
Metalingvistické povédomi je kliCem k rozvoji gramotnosti.

e Studenti druhého jazyka postupuji pfi osvojovani gramatiky v pfirozeném poradi,
které nemusi byt v souladu s tim, jak se jazyk formalné vyucuje.

Uvod

Tato Cast se zabyva kliCovymi procesy, které se podileji na u€eni a osvojovani si dalSiho
jazyka, se zvlaStnim zaméfenim na vyvojové podminky, které détem umoZzniuji efektivné se
dorozumét a vyjadfovat v druhém jazyce. RozliSuje mezi uCenim, které vyZaduje védomé
Usili, a osvojovanim, k némuz dochazi nevédomé prostfednictvim ponofeni se do jazyka a
interakce. Kromeé toho se text zabyva citlivym obdobim pro osvojovani jazyka a dUsledky pro
starSi Zaky, jakoZ i vyznamem podpory metalingvistického povédomi - explicitniho
porozumeéni jazykové struktufe - prostfednictvim hravych aktivit. Pro pedagogy to znamena
vytvofit ve tfidé prostfedi, které podporuje jak v€domé ucCeni, tak i pfirozené, pohlcujici
osvojovani nového jazyka, a zajistit, aby déti mély dostatek pfileZitosti k expozici, interakci a
reflexi.

1. UCeni nebo osvojeni si dalSiho jazyka

V této Casti se zaméfime na zakladni podminky, které vedou k tomu, Ze si déti osvoji
postoje, znalosti a dovednosti nezbytné pro jisté porozuméni a vyjadfovani v novém
(druhém nebo dalSim) jazyce. Zasadnim bodem, ktery je tfeba vzit v Uvahu, je rozliSeni mezi
procesy uCeni a osvojovani jazykU. UCeni se jazyku, jak vi kazdy dospély, ktery se o to
pokouSel, vyZaduje urCité zakladni dovednosti. Napfiklad schopnost slySet a Cist jazyk,
nejlépe v odstupfiovanych fazich, poskytuje moznost zalit s Casto pouZivanymi,
kazdodennimi vyrazy a teprve poté prejit k vyraziim potfebnym pro specifiCt&jsi situace.
Kromé poslechu a Cteni zahrnuje uCeni také produkci jazyka: pokusy o vysloveni slov a



vyrazU - které mohou obsahovat nové hlasky, jeZ se v jejich prvnim jazyce nevyskytuji - a
mozna i kopirovani nebo zaznamenavani téchto slov a vyrazU.

Dulezité je, Ze uCeni zahrnuje také védomé usili a strategické chovani, jako je zamérné
procviCovani vyslovnosti a snaha zapamatovat si novy jazyk tim, Ze si vyrazy zapiSete,
zopakujete atd. Napfiklad poslouchame vysvétleni a studujeme pravidla pro pouzivani
modalnich sloves (jako can, may nebo must), pak peclivé pfemySlime o pofadi, v jakém maji
byt slova pouZita, a zaroven se soustfedime na hlasky, které mohou byt obtiZné vyslovit,
nebo na vzor dlrazu ve slovech. Mnoho déti na celém svété se uCi a oCekava, Ze se budou
ucit druhé jazyky béhem let zakladni Skolni dochazky.

Na druhou stranu osvojovani jazyka je neveédomy proces, ktery vede jedince ke komunikaci.
To znamena, Ze prostfednictvim jazyka rozumi, vytvafi a komunikuje, aby naplnil nejrizné;jsi
uCely a cile. Typicky se vyvijejici déti si osvojuji (alespon jeden) jazyk na zakladé hojné
expozice, slySeni jazyka, zejména kdyZ na né mluvi lidé, jako jsou jejich rodiCe, sourozenci a
dalSi, a tim, Ze maiji pfileZitost pouZivat jazyk k mnoha rlznym ucelim. SpiSe neZ jako
proces, ktery si uvédomujeme, probiha osvojovani jazyka bez v€domého usili.

Znamy lingvista a odbornik na osvojovani druhého jazyka Stephen Krashen se zabyval
vyzkumem rozdilu mezi osvojovanim a uCenim jazyka. Krashen na tomto rozliSeni (které
oznaCil jako "hypotéza osvojovani a uCeni") postavil zasadni Cast celkové teorie osvojovani
druhého jazyka, kterou vypracoval (Krashen, 1985). DalSi hypotézy, které tvofi jeho teorii, je
uziteCné znat pro kaZdého, kdo se zabyva vyukou druhého jazyka nebo vicejazyCnym
vzdélavanim:

e Hypotéza pfirozeného fadu: v procesu u€eni nebo osvojovani druhého jazyka (L2) ma
gramatickd kompetence tendenci vyvijet se podle urCitého pofadi slozek, které
neodpovidaji tomu, co se zda jit od jednoduchého ke sloZitému. To znamena, Ze
jakasi vnitfni kritéria uCiciho se zfejmé& nuti uCici se postupovat pfi budovani
gramatické kompetence v pofadi, které neni zcela pochopeno. Jednim z pfikladd,
které Krashen uvadi, je pfitomny Casovani slovesa prostého v angliCtin€. Pfidani
koncovky -s ke tfeti osob& jednotného Cisla sloves v pfitomném Case je pozdé
osvojenou vlastnosti anglické gramatiky. PfinejmenSim lidem, ktefi mluvi jazyky s
riznym sklonovanim pro jednotlivé tvary slovesa, se tento aspekt angliCtiny
pravdépodobné zda velmi jednoduchy; ale jak rodilym mluv&im, tak mluv€im L2 trva
obvykle dlouho, neZ si jej upevni, tj. Casto trva roky, nez Clovék v angliCtiné pfesné
sklofiuje slovesa na -s ve spravnych padech. Navic pofadi, v jakém se gramatické
komponenty vyvijeji, je nepropustné pro poradi, v jakém je uCitelé vysvétluji a
nechavaji studenty procviCovat. Zda se, Ze Z4aci a osvojitelé se pfi svém postupu Fidi
pfirozenym pofadim jazykovych prvka.



e Hypotéza monitoru: Krashen (1985, s. 1-2) navrhl, Ze schopnost skuteCné pouzivat
druhy jazyk (L2) vychazi z podv€domych znalosti. Zaujal silné stanovisko k tloze u€eni
a védomého uvédomovani a tvrdil, Ze to, co védomé vime a myslime v souvislosti s
L2, nemUzZeme pouzit pfi komunikaci v tomto jazyce, ale pouze k sebelpravé nebo
kontrole toho, co produkujeme, tedy k monitorovani jazykové produkce. Krashen
spojil Monitor se zamé&rfenim na formu, kdy jazykové lekce upfednostniuji pfesné
pouzivani jazyka pfi pfevypravéni a porozuméni sdéleni.

e Hypotéza vstupnich informaci: Krashen tvrdi, Ze "lidé si osvojuji jazyk pouze jednim
zpUsobem - porozuménim sdéleni, neboli pfijimanim 'srozumitelnych vstupnich

m

informaci'" (Krashen, 1985, s. 2). Pokud Zak dostava srozumitelné vstupy, tj. pokud
slySi nebo Cte jazykové véty a struktury - které jsou o néco slozitéjSi nez jeho
aktualni uroven kompetence, postupuje podle "pfirozeného Fadu". Jak Krashen uvadi,
Z2ak se posune ze své souCasné uUrovné€ j na Uroven o néco pokroCilejSi, pokud je
vystaven jazyku, ktery je o néco slozité€jsi, i+ 1. V rdmci této hypotézy Krashen také
poukdzal na to, Ze mluveni v druhém jazyce (L2) se rozviji POUZE v dUsledku
"budovani kompetence prostfednictvim srozumitelnych vstupl" a Ze mluveni nelze
pfimo naucit. Kromé toho zdUraznil, Ze podobné se rozviji i gramatika, protoze
potfebna gramaticka kompetence roste prostfednictvim vystaveni vhodnému druhu
vstupu - srozumitelnému vstupu.

e Hypotéza afektivniho filtru: Tato hypotéza se tyka toho, Ze osvojovani mUze probihat
pouze tehdy, pokud je Elovék vnimavy ke vstupnim informacim, coZ je podminéno
tim, Ze se citi pohodIné, nepostrada sebedlvéru a neciti Uzkost - napfiklad Ze bude
upozornén na své chyby nebo pokaran. Krashen dale uvadi, Ze v pfipadé uzkosti nebo
nizké sebedlvéry se zvySuje (mentalni) filtr, ktery mUzZe zablokovat schopnost osvojit
si novy jazyk na zdkladé vstupnich informaci. Naproti tomu pocit, Ze jsme
potencidlnimi Cleny skupiny mluvici cilovym jazykem a Ze jsme zapojeni do aktivit
vyuZivajicich cilovy jazyk, tento filtr sniZuje a zvySuje na$ potencial osvojit si jazyk.
Tato posledni hypotéza je obzvlaSté dulezita pro téma, kolem kterého se toCime v
naSem Terénnim prUvodci: cil vytvofit kulturu komunikace v L2. V této kultufe, ktera
podporuje a napomaha uCeni se L2, se Clenové Skolni komunity citi byt soucasti
skupiny uzivatell L2, coZz pomaha zabréanit zvySovani afektivniho filtru a naopak
pFispiva ke snizovani filtru, kdyZ se studenti citi byt soucasti skupiny mluv€ich L2.

Zastavte se a zamyslete se:

e Jak vytvofit ve tfidé prostfedi, které by vyvaZilo jak védomé Usili pfi uCeni se jazyku,
tak pfirozeny, pohlcujici proces jeho osvojovdni?

e Jakym zplUsobem muzete zajistit, aby jazykové vstupy poskytované studentlm byly
srozumitelné, ale zaroven mirné nad jejich sou€asnou urovni, abyste podpofili jejich
pokrok?

e Jak muzete pfizpUsobit své vyukové strategie, abyste podpofili rozvoj jazykovych
dovednosti v pfirozeném fadu?



2. Citlivé obdobi pro jazyk a debata o véku

Pfi porovnavani uCeni se jazykUm a osvojovani jazykl jsme pravé vidéli, Ze jde o procesy,
které obvykle probihaji v rlznych Zivotnich obdobich: starSi déti, na zakladni Skole az po
dospélé, jsou pfipraveny uCit se jazyky, zejména jakmile si osvoji gramotnost, zatimco
podminky, za nichz si jazyky osvojujeme poprvé, se vyskytuji velmi brzy v Zivoté.

KdyZ se uvaZuje o potfeb& optimalizovat vysledky jazykového vzdé€lavani, nevyhnutelné se
nabizi otazka, zda si Ize jazyky osvojit i po kojeneckém véku a v raném détstvi. Dlouholeté
debaty v oblasti lingvistiky se soustfedily na vrozenost, tedy na to, zda jedinym zpUsobem,
jak se stat pIné a skute€né zdatnym v jazyce, je osvoijit si jej od kojeneckého véku na zakladé
vrozené jazykové vybavy, specifickych vlastnosti lidské mysli pfitomnych jeSté pred
narozenim. V této souvislosti se Casto konstatuje - v souladu s dnes dostupnymi dukazy
zaloZenymi na velkém mnoZstvi védeckych studii -, Ze urCité aspekty jazyka je pro vétSinu
jedincl mnohem obtiznéjSi osvojit si po kojeneckém vé€ku. Jinymi slovy, osvojovani je
usnadnéno v prvnich mésicich a letech Zivota diky sledu senzitivnich obdobi. Tak je tomu,
jak jiz bylo zminéno, v pfipadé fonologie, zatimco jiné oblasti jazyka, jako je slovni zasoba a
gramatika, mohou byt osvojeny v druhém jazyce v pozd&jSim détstvi nebo ve vy$Sim véku a
vést k velmi podobnym kone&nym vysledkiim jako u mluvCiho matefského jazyka.

Hlavni otazkou, kterou se v této pfiruCce zabyvame, je vSak to, jak mohou pedagogové
zajistit to, co je nezbytné pro déti, které zaCinaji s dalSim jazykem ve Skole, po kojeneckém
véku. Singleton a Pfenninger, védci vénujici se studiu vlivu véku 23kl na jejich vysledky v
dalSim jazyce, shrnujice vysledky dlouholetého zkoumani tohoto tématu, tvrdi, Ze zaCit brzy
je uc€inné, ale pouze za urcitych podminek. Tito autofi (2019) vysvétluji, Ze u velmi malych
déti se neprokazala ucinnost takzvanych "drip-feed" vyukovych rezimu, pfi nichZ jsou déti
vystaveny druhému jazyku po dobu nékolika let po nizky poCet hodin tydné. Pro zajiSténi
efektivniho osvojeni druhého/dalSiho jazyka hraje zdsadni roli dUsledné a hojné vystaveni
druhému/dalSimu jazyku.

Obecné lze fici, Ze pro dosaZeni skuteCného bilingvniho vyvoje je nutné co nejranéjsi
ponofeni do dalSiho jazyka a jeho pouzivani pro Sirokou Skalu vyvojové vhodnych ucell a
interaknich situaci, jako je hra vedend dospé&lym prostfednictvim L2 nebo poslech a
interakce u atraktivnich pfib€hl a obrazkovych knih (viz Byers-Heinlein & Lew-Williams,

2013). NejpfirozenéjSim procesem, jak se stat bilingvnim, je tedy osvojovani si dvou jazyku
od utlého détstvi. Déti se potfebuji s jazykem setkat, pouZivat ho pfi interakci (s pfedméty a
lidmi) a pfi Cinnostech. Prospé€Sné je pro né také slySeni jazyka pfi pfijimani a pouZivani
percepCnich, vizuadlné-prostorovych a dalSich senzomotorickych informaci pro tuto interakci.
To znamena interakci, pfi niz vyuZivaji vSechny své smysly a do niZ je zapojeno jejich fyzické
télo.


https://www.learninglandscapes.ca/index.php/learnland/article/view/Bilingualism-in-the-Early-Years-What-the-Science-Says/632
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DvojjazyCné vzdélavaci programy na zakladnich Skolach, pokud jsou dobfe navrzeny a
realizovany, mohou i nadale poskytovat nezbytné podminky pro to, aby si déti osvojily
druhy/dalSi jazyk. Mezitim vysledky dit€te zavisi na Fad€ vnitfnich, individudlnich a
socidlnich faktorQ, takZe ani ty nejlepSi programy nemohou nutné zarudit, Ze kazdy zak
dosahne stejnych, koneCnych vysledkl. Montessori pfistup, zaloZeny na absolutnim
respektu ke svobodné volbé ditéte a jeho pfirozenym sklonUm pfi vedeni jeho cesty k u€eni,
akceptuje tuto rozmanitost jako konzistentni se svymi principy. Na druhou stranu, mimo
Skolu se expozice a zapojeni kazdého ditéte do jazykd, které rozviji, bude pfinejmenSim
CéasteCné liSit na zakladé jeho Zivotnich zkuSenosti jako €lena rodiny a socidlniho prostfedi.
Tato otazka souvisi s jazykovou dominanci (viz oddil 2.2. Uloha jazyka pfi utvafeni identity a
kulturnim zakotveni).

Zastavte se a zamyslete se:

e Jak v souCasné dobé vytvafite pro své studenty pfilezitosti k pravidelnému a
smysluplnému kontaktu s druhym jazykem?

e Jak mUzZete s ohledem na vyzkum citlivého obdobi pro osvojovani jazyka zajistit, aby
se mladSim zdkdm dostévalo pohlcujicich, interaktivnich jazykovych zkuSenosti,
které potfebuji?

e Jakym zpUsobem muzete do vyuky jazyka zaClenit vyvojové vhodné aktivity, jako je
hra nebo vypravéni pfib&hU, abyste podpofili hlubSi zapojeni do druhého jazyka?

e Jaké strategie pouzZivate, abyste se pfizpUsobili riznym drovnim znalosti jazyka u
svych student(?

3. Metalingvistické povédomi: posilovani jazykovych zakladl vicejazyCného ditéte

Metalingvistické pov€domi je druh explicitni znalosti, tj. znalosti, kterou si uvédomujeme a
mUZeme ji popsat nebo vysvétlit ostatnim. Jedna se zejména o znalosti o jazyce a schopnost
0 jazyce uvaZovat. LiSi se od schopnosti mluvit a rozumét jazyku, protoZze ma explicitni a
reflexivni povahu, na rozdil od druhU implicitnich znalosti, které pouzivame, kdyz mluvime
nebo poslouchdame v kaZdodenni interakci. Metalingvistické povédomi je schopnost oddélit
jazyk od vyznamu a rozpoznat jej jako libovolny kéd, ktery Ize "rozpitvat" a analyzovat. Déti si
ho rozvijeji hrou s jazykem, zpivanim hloupych pisniCek, hledanim a pouzivanim zvukovych
vzorcuU, jako jsou rymy nebo aliterace, a s pomoci dospélych, ktefi je vedou a uci je o jazyce.

O tomto druhu povédomi se Casto hovofi v souvislosti s vyukou Cteni, protoZe zahrnuje
fonologické (rozpoznavani hlasek jazyka) a fonematické pové€domi (chapani vztahu mezi
jednotlivymi hlaskami a psanymi symboly neboli pismeny), které jsou pro rozvoj gramotnosti
zasadni. Vztah mezi metajazykovym povédomim a Ctenim je vSak jeSté hlubSi nez tyto
zéklady, protoze se zabyva mySlenkou, Ze slova maji rlizné vyznamy v zavislosti na kontextu,
v némZ se nachazeji. Adekvatni porozuméni Ctenému textu je zaloZeno na znalosti této
skuteCnosti, kterd nam umozhuje uvédomit si, Ze véta, jako je znamy pfiklad lingvisty



Noama Chomského: "Létani letadlem mUze byt nebezpe€né", mUze mit pfinejmensim dva
rizné vyznamy (odkazujici na nebezpeCnou véc nebo na vykonavani nebezpe€né Cinnosti)
(Chomsky, 1965, s. 21). k rozliSeni vyznamu nestaCi pouze fonologické povédomi. Musime
vyuzZivat také morfologické, syntaktické a lexikalni povédomi - vSechny jsou podtypy
metajazykového povédomi.

e Morfologické povédomi: Porozuméni vyznamovym Castem slov, jako jsou kofeny,
pFedpony a pfipony.

e Syntaktické povédomi: Znalost strukturnich, gramatickych pravidel a principu a
citlivost na to, kdyz fet€zec slov tyto principy nedodrZuje (napfiklad "jit do parku" vs.
"the to going park").

e Lexikalni povédomi: Znalost souboru slov, ktera tvofi slovni zasobu jazyka.

Porozumeéni, které je souCasti metajazykového povédomi, je nezavislé na konkrétnim jazyce.
Uvédoméni si, Ze slova maji vyznam a mohou byt znazornéna pisemné (hlasky odpovidaji
pismenum nebo znaklim), umozZiuje porozuméni a je souCasti zakladu pro plné zvladnuti
jakéhokoliv jazyka. Pfesto obsah, tedy pfesné to, co si uveédomujeme z metalingvistického
hlediska, bude v konkrétnich jazycich odliSny: napfiklad ve Spanél$tiné mUzZeme znat
mnoho pfipadu vice vyznamU jednotlivych slov, ale v angliCtiné méné nebo vlbec zadny.

Déti si obvykle osvoji dobry stupen metajazykového povédomi pfibliZné ve véku 5 aZ 6 let,
coz se shoduje s rozvojem Cteni a psani. Mnoho déti se obzvladté€ nadchne pro vtipy
zaloZzené na slovnich hfiCkach (dvojsmyslech) a hadankach pfiblizné ve stfednich letech
zakladni Skoly, kdy najdou radost z nové nabyté Urovné metajazykového povédomi (né€kolik
navrhU, jak tento druh jazykové hry ve tfidé podporovat, najdete v tomto Clanku Reading
Rockets). Toto obdobi muze byt také obzvla§té produktivni pro dalSi jazykové uceni,
pfestoZe citlivd obdobi pro mnoho aspektl osvojovani jazyka skonCila po dfivéjSim
kojeneckém a batolecim véku.

Zastavte se a zamyslete se:

e Jak mUzete do vyuky zaClenit metajazykové aktivity, jako jsou Fikanky a hry se slovy, a
podpofit tak jazykové pov€domi zakl?

e Jakym zpUsobem podporujete studenty v pfemySleni o struktufe a vyznamu slov?
Jak pomdahate studentUm pochopit, Ze slova mohou mit rlzny vyznam v zavislosti na
kontextu?

e Jaké strategie pouzivate k podpofe rozvoje morfologického, syntaktického a
lexikalniho povédomi u vicejazyEnych student?
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2.4. Zpusoby komunikace v elementarnim rozvoji L2
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KliCové poznatky

e V oblasti vyuky L2 doSlo k posunu od tradi¢niho modelu Ctyf dovednosti k pFistupu
"zpUsobl komunikace", ktery klade dUraz na interakci a zprostfedkovani pfi
pouzivani jazyka v redlném Zivoté.

e Vytvareni multisenzorického, poutavého prostiedi, které vzbuzuje zvédavost a
pohodli, usnadfiuje proces pfirozeného zkoumani jazyka.

e VyuZivanim mezi jazykového pfenosu gramotnostnich dovednosti z prvniho jazyka
ditéte zlepSujeme u€eni a porozuméni druhému jazyku.

Uvod

Evropské centrum pro moderni jazyky prosazuje pfechod od tradiéniho modelu "Gtyf
dovednosti" - poslechu, mluveni, Cteni a psani - ke konceptu "zpUsobl komunikace", ktery
zdUraznuje vzajemnou propojenost komunikaénich proces(, v€etné interakce a
zprostfedkovani. Tento pfistup podporuje osvojovani jazyka u déti, zejména na zakladnich
Skolach, tim, Ze zdUrazfuje vyznam silného Ustniho zakladu pro rozvoj gramotnosti. Kdyz se
déti u€i druhy jazyk, jejich cesta zahrnuje zapojeni do multisenzorickych zazitkd, které
podporuji zvidavost a aktivni u€ast. VyuZiti stavajicich gramotnostnich dovednosti
prostfednictvim mezijazykového pfenosu navic zlepSuje porozuméni a komunikacni
schopnosti a pfipravuje déti na studijni Gspéch a efektivni interakci v riznych kontextech.

1. ZpUsoby komunikace

Klasicky pohled na znalost jazyka spoCiva ve zvladnuti Ctyff dovednosti: poslechu, mluveni,
Cteni a psani. Evropské centrum pro moderni jazyky, oficidlni orgdn Rady Evropy, ktery se
zabyva podporou excelence ve vyuce jazykU a inovativnich politik jazykového vzdélavani,
vSak prosazuje potfebu nového pojmu, ktery by nahradil dovednosti: zplsoby komunikace.
Tvrdi, Ze paradigma Ctyf dovednosti se ukazalo jako omezujici pro jazykové vzdélavani a
hodnoceni, protoZe predstavovalo tu €i onu "dovednost" a jeji pouZiti izolované. SkuteCnost



je takova, Ze pfi pouzivani jazyka si pfi komunikaci vyménujeme sdéleni, pfiCemz vyuzZivame
nejen produktivni (soustavné mluveni nebo psani) a receptivni (soustavny poslech nebo
Cteni) zpUsoby, ale také interakci (mluveny rozhovor nebo pisemnou vyménu, ktera zahrnuje
produkci a recepci) a zprostredkovani, které spoCiva v pfeformulovani, parafrazovani,
shrnuti, pfekladu nebo tlumocCeni textu pro osobu, ktera k nému sama nema pfistup nebo
mu nerozumi (Rada Evropy, 2020).

Zprostfedkovani je pro vzdélavani velmi zajimavy pojem, protoZe aCkoli je povaZzovano za
nezbytnou souCast kazdého uCeni, pro u€eni jazykl to plati obzvlast. Jakykoli druh jazykové
vyuky nebo praktickych Cinnosti, které u itelé vytvofi nebo pfipravi, jsou formou
zprostfedkovani, protoZe néjakym zpUsobem zpfistupnuiji cilovy jazyk Zakam.

ZpUsoby komunikace pomahaji uréit vyukovou hodnotu a vhodné cile jazykovych aktivit a
zéroven zajistuji, Ze komunika¢ni hodnota je prvofada. DosaZeni vysoké Urovné€ znalosti
dalSiho jazyka znamena, Ze se z nds stanou strategiCti komunikatofi, ktefi jsou schopni jazyk
efektivn@ pouzivat v rUznych situacich a k riznym tcellm.

Pedagogové by méli mit na paméti, Ze odklon od tradi€nich "Ctyf dovednosti" (poslech,
mluveni, Cteni a psani) smérem ke zpUsobUm komunikace odrazi a zdUrazriuje realitu toho,
jak jazyky pouzivame. Z tohoto pohledu je zfejmy hlavni rozdil mezi interakci, kdy mluvime a
poslouchame, Cteme a piSeme nebo kombinujeme nékterou z téchto Ctyf Cinnosti nebo
vSechny tyto €innosti témér souasné; na rozdil od receptivnich a produktivnich zpUsobu,
které pouzivame pfi poslechu del§iho rozhovoru nebo nahravky, pfi psani nebo Cteni delSich
textU, pfi prezentaci nebo pfednesu, kdy mluvCi hovofi delSi dobu bez pferuSeni atd.

Pokud jde o to, jak déti postupuji v L2 v prUb&hu zdkladnich let, je uZite€né pfemySlet o
dovednostech, které Zaky vedou a které mohou oCekavat.

- Kdyz se déti zaCinaji uCit novy jazyk na zakladni Skole, potfebuji se setkat se
zajimavymi interaktivnimi aktivitami, pfi kterych uslySi spoustu vyrazl a zvuku jazyka
L2. To musi byt spojeno se situaci a zkuSenosti: déti za€inaji s porozuménim jazyku
spojenym s tady a ted. Také aktivity musi byt atraktivni a pfijemné. Pak, podobné
jako kdyz si kojenec osvojuje svlj L1, mUze dit&, které se za€ina uCit L2, postupné
zaCit rozumét diky expozici a postupné diky interakci s uCitelem.

- Po postupném seznameni s poslechem jazyka L2 v poutavych situacich a €innostech,
jako jsou pisniCky, prstové hry a fikanky s jednoduchou slovni zasobou, se déti diky
své pfirozené zvidavosti a radosti z jazykové hry Casto chtéji pfidat, recitovat a zpivat.
KdyzZ je hry, pisniCky a fikanky bavi, rozvijeji své schopnosti v interakci a vytvareji i
rozsahlejSi jazykové projevy, protoZe je spontanné pouZzivaji na zakladé pfirozeného
impulzu k procvi€ovani v soukromé samomluvé nebo pfed svymi vrstevniky.


https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989

Pro déti na zakladni Skole je tedy idealni zaCit s L2 pouze s mluvenym jazykem. To stoji za
zvaZeni zejména v pfipadé, Ze pracujeme na prvnim stupni zakladni Skoly (s détmi do 8 let),
kdy si mnozi Zaci teprve upevnuji schopnost psat a Cist v L1.

Po celou dobu musi byt Ustni jazykovy zdklad neustale rozvijenym zdkladem. Rozvoj Ustni
feCi je pro rozvoj Ctenafské gramotnosti kliGovy. Schopnost mluvit jazykem, ktery Cteme, je
nezbytnd nejen pro zvyraznéni u déti, které se u€i druhy jazyk; sou€asné vyzkumy podporuji
mySlenku, Ze schopnost mluvit a vyslovovat vyrazy, kterym potfebujeme rozumét, je
dllezit&jSi nez sluch (MacDonaldova teorie "produkce, distribuce, porozuméni"). Ve Velké

Britanii je tato koncepce o Ustnim zakladu jazyka jako zakladnim pro Cteni a psani Siroce
rozvinuta napfiklad v pfistupu Talk for writingPie Corbettové "". UCast na vypravéni piib&hl

béhem spoleCného Cteni knih poskytne détem zdsadni zaklady pro schopnost psat delSi
texty, jako jsou vypraveéni, Zivotopisy nebo informacCni zpravy.

Zastavte se a pfemysSlejte

e KdyZ se zamyslite nad pfechodem od Ctyf dovednosti ke zpUsoblm komunikace, jak
muUZete upravit své vyukové metody, abyste u svych studentl podpofili komplexn&;jsi
pouzivani jazyka?

e Jaké strategie pouzivate, abyste zajistili propojeni vyuky jazykl se zkuSenostmi a
zajmy déti v redlném Zivoté?

e Jakym zpUsobem v souCasné dobé& usnadriujete mediaci ve tfidé a jak byste mohli
tyto postupy rozSifit?

2. Vyuka mluveného jazyka

Kapitola 2.6, Etapy osvojovani dalSiho jazyka u déti, pojednava o tom, jak déti, které se uci
druhy jazyk ve Skole, prochdazeji riznymi etapami. Tato stadia se vyznaCuji tim, jak poprvé
pFijmou a zaCnou si uvédomovat L2, kterému jsou vystaveny. Poté zaCnou reagovat tvorbou
slov a kratkych frazi a také se UCastni recitace pisni a dalSich uUstnich €innosti. Postupné si
osvoji dostatek jazyka, aby ho mohly zaCit pouzivat v interakci a v rozSifujici se Skale situaci,
a to jak v mluvené, tak v psané podobé.

Déti zaCnou produktivni cestu osvojovani jazyka, kdyZ Skola nabidne prostory a situace,
které v détech vzbudi po&atedni zdjem o L2. Skola musi zajistit, aby Zaci tuto po&atedni
jiskru zazili a udrzovali si ji i v prub&hu zakladnich Skolnich let, aby zazehli nadSeni potfebné
k tomu, aby se stali zdatnymi bilingvisty. Pro vytvofeni poCateCniho zajmu o druhy jazyk a
jeho udrzeni je tfeba mit na paméti néktera doporuceni, ktera jsou vysvétlena nize.

e Pedagogové pfipravuji multisenzorické zazitky, pfi nichZ se déti seznamuji s novym
jazykem, ktery je spojen se zazitky.


http://lcnl.wisc.edu/
https://www.talk4writing.com/resources/overview/

e 7Zazitky a pfijemna spoleCna interakce jsou zakladnim kamenem pro to, aby se jazyk
stal nezapomenutelnym.

(viz Community Conversations Montessori L2: Arnaboldi).

e Zakladem pro nabidku vhodnych aktivit a uCebnich material( by mély byt cile, které
pomohou détem dosdhnout pokroku, a to na zakladé jejich vyvojového stadia a
potieb.

(viz webinaF Jazykové vzdélavani a kognitivni vyvoj déti s Elvirou Masourou)

e Hodnoceni v rUznych formach - prostfednictvim pozorovani dospélych, vybranych

Cinnosti a rozhovor(, jakoZ i pozorovani a zpétné vazby od vrstevnikl - poskytne

informace, které povedou k ureni novych vzdélavacich cil( a Cinnosti.
(viz webinaf Praktické ndpady pro hodnoceni dvojjazyéného programu s Lucii

Urbancikovou)

Zasadou pro prvni faze osvojovani Ustniho jazyka je podporovat déti vytvafenim situaci, v
nichZ se seznamuji se zajimavymi slovy a lakavymi zpUsoby, jak pouzivat L2. Stejné jako pfi
osvojovani prvniho jazyka se zazitky spojené s pouzivanim druhého jazyka stavaji
nezapomenutelnymi. Spojeni jazyka s kontextudlnimi zazitky vede k tzv. epizodické paméti,
vzpominkam na udalosti a situace, kterych se u€astnime, a jazyk se tak stava pfFistupné&jSim,
nez kdybychom se jej u€ili oddélené od pouzivani jazyka k rznym Cinnostem. Pfimé vazby
mezi novym jazykem a pojmy, které pfedstavuje, jsou zplsobem, jakym se u déti rozviji
bohaté znalosti a ztélesnéné porozuméni. KdyZz déti s novym jazykem komunikuji v
zajimavych situacich a zapojuji do nich Cinnosti a atraktivni materialy, buduje se zaklad
dlouhodobé a snadno pfistupnych pojmd0, slov a vyraz(, které se vstfebavaji do jejich mysli.

Jinymi slovy, efektivni rozvoj ustni kompetence déti v L2 musi zahrnovat trpélivé vedeni
ditéte dospé€lym pfi praci s atraktivnimi materidly a fyzické manipulaci, aby se vytvofil
kontext a jazyk mé&l smysl. Tyto druhy Cinnosti vytvafeji to, co vyzkumnici nazyvaji "kontexty
zaloZzené na vnimani a Cinnosti" - situace, kdy L2 tvofi sou€ast vnimani vSemi smysly a
provadéni Cinnosti, které dit& bavi. V téchto situacich jsou pfitomny vSechny podminky pro
to, aby si dit€ L2 osvojilo, neboli aby se ho implicitné nauCilo. Mnoho odbornikl se dnes
shoduje na tom, Ze implicitni osvojovani L2 je nejefektivn&jSi a nejtrvalejSi formou uceni;
kontexty vnimani a Cinnosti jsou nezbytné pro uzemnéni abstraktnich pravidel jazykové
struktury a pro zapamatovani slovni zdsoby; to, co vyzkum popisuje jako vytvofeni silnych
reprezentaCnich zaklad( jazyka (Li & Jeung, 2020): druh dlouhodobych znalosti, které nam

umozAuji zapamatovat si a efektivné pouZivat jazyk.

Pro vytvofeni idedlnich podminek pro zaCatky s mluvenim v L2 jsou tedy zakladnimi
podminkami socidlni a percepCni aspekty vyukovych situaci. Malé dité, které se uci L2, se
musi pfedevSim citit pohodIné a nebat se jazyk vyzkouSet. Musi také pocitovat zvédavost k
jazyku a nadSeni z jeho pouzivani, coz je pro malé déti pfirozené, pokud jim uCebni situace
nabizi Sance navazat s nim smysluplné spojeni. V procesu multisenzorického uCeni by déti
mély délat vic nez jen sledovat a poslouchat ulitele, ktery jim novy jazyk pfedstavuje, a


https://www.youtube.com/watch?v=jybl6cM5YK4&list=PLCSKXXOmwZFWzrKbrqn7mUvhtkNVCWlJm&index=7&pp=iAQB
https://www.youtube.com/watch?v=Ky9f1x_poJw&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=8&pp=iAQB
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=6&pp=iAQB
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=7
https://www.researchgate.net/profile/Yin_Zhang94/publication/353911110_Episodic_memory_contributions_to_second_language_lexical_development_persist_at_higher_proficiencies/links/612d6f550360302a006c6f19/Episodic-memory-contributions-to-second-language-lexical-development-persist-at-higher-proficiencies.pdf
https://www.nature.com/articles/s41539-020-0068-7

pozd€ji ho opakovat. D&ti maji prospéch z toho, Ze se zapojuji prostfednictvim hmatu a
pohybu a zéroven pfi sledovani a poslechu vyuzZivaji vice nez jeden ze svych péti smyslU
souCasné. (Puchta a Elliot, 2017, s. 7). Tyto percepCné-akeni kontexty pomahaji pfekonat
problém mnoha studentl jazykU, ktery spoCiva v tom, Ze reprezentace L2 jsou zavislé na
prvnim jazyce. To znamend, Ze kdyZ se snazime porozumét nebo mluvit v L2, musime
neustdle prekladat do naSeho L1, protoZe jsme si novy jazyk jeSté€ neinterpretovali.
Montessori prostfedi mUze nabidnout efektivni podminky, v nichZ se integruje vnimani,
Cinnost a jazyk, a to pomoci hmatatelnych uCebnich materidll a zazitkovych,
multisenzorickych podnét(.

VSechny tyto vyhody raného vyvoje Ustni FeCi jsou potencidlnimi vyhodami dvojjazyéného
programu. O tom, zda budou rtuzné druhy materidld a vhodné vyukové prostfedi u€inné,
vSak rozhoduji pfedevSim znalosti a postupy pedagogu. Pro podporu rozvoje mluvené feCi
by pedagogové méli znat nékolik zakladnich kroku:

1. Stanovte vyvojoveé vhodné cile pfizpUsobené potfebam déti;
(viz webinaF Uvod do jazyka v Montessori tfidé na prvnim stupni s Kylou Morenz a webinaf -

Druhé jazykové dovednosti a diléi dovednosti v elementérnich tfiddch s Laurou Cassidy a
Aoife Ahern).

2. Usporadejte materialy a umoznéte détem pfistup k nim na zakladé vyukovych cill a jejich
sklonU;
(viz Komunitni rozhovory Materidly pro vyuku druhého jazyka pro samostatnou préci s Lucii

UrbancCikovou)

3. Vyhodnocujte déti na zdkladé pozorovani a interakce v prub&hu &asu, abyste mohli v
prubéhu vyuky uplatfiovat nové aktualizace vyukovych cill, material( a Einnosti.

(viz webinaF Praktické napady pro hodnoceni dvojjazyéného programu s Lucii Urbancikovou)

N.B. VySe uvedené odkazy smé&Fuji pedagogy na relevantni informace a uzite€né zdroje z
videotéky Bilingual Montessori.

Pro prvni krok mUzeme pouzit tabulku uvedenou v kapitole 2.6., abychom oznadili vychozi
body zakl na zakladé jejich aktudlniho stupné osvojeni jazyka. Interakce ucitelt odpovidaiji
vyvoji déti. To znamend, Ze vyvojové pfiméfend interakce v L2 znamena, Ze se Zaci mohou
ucastnit komunikace v situacich, ve kterych se citi dobfe a do kterych jsou zapojeni. Urover
predkladanych vyzev musi byt imérna dovednostem a znalostem, které si déti jiZ osvojily.
(Puchta & Elliot, 2017, s. 7).

V kazdé fazi mohou ruzné druhy mluvenych jazykovych aktivit pfinaSet détem radost,
uspokojeni a podnécovat jejich pokrok. V Casti Ill této pFiruCky najdou Ctendfi napady a
navrhy na jejich realizaci.


https://www.youtube.com/watch?v=59XqF3lkm64&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=cgkuDgeNsxc&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=P4ddBkLQ7Ac&list=PLCSKXXOmwZFUMl9oOXwDeM9MOvBoscq3O&index=6

V kazdé fazi je kliGovym prvkem interakce dospélych s zaky. Pro Usp@&Sné osvojeni jazyka
musi déti slySet jedno sdéleni vyjadfené nékolikrat pomoci rdznych slov a souvislost se
situaci musi byt jasnd. Mnozi rodiCe to délaji pfirozené. "Tak Patsy, kde jsi vzala ten nUz? Dej
ten nUZ mamince. Dej ten nUZ mamince. To je hodna hol&icka." (Aitchison, 1996).

Jak jiz bylo zminéno v souvislosti s hypotézou o vstupech, dalSim zpUsobem, jak popsat
jeden ze zékladnich faktoru, které vedou k osvojeni L2, je vystaveni srozumitelnym vstupUim.
To znamen3, Ze k tomu, aby bylo u€eni se cizimu jazyku co nejsmysluplné;jSi, musi uCitelé
pfizpUsobit jazyk, ktery pouzivaji pfi komunikaci se svymi Zzaky, tak, aby se stal
srozumitelnym. Prlvodci Ci uCitelé, stejné jako jini dospéli hovofici s malymi détmi,
intuitivné prizpUsobuji svou Fe¢ tak, aby pouzivali slova, kterd dité zna, a pomohli mu
porozumét jejich sdéleni. Svou fe€ upravujeme, ne nutné zjednoduSovanim slov a vyrazU,
ale rozvadénim, pouZivanim gest, zpomalovanim tempa FeCi a poskytovanim dalSich
kontextovych naznak( (odkazovanim na to, Ceho bylo dité pravé svédkem, ukazovanim,
opakovanim toho, co mUze byt slozZitéjSi atd.) Dospéli také dlsledné& kontroluji, zda nam
dité rozumi, a v reakci na détskou fe€ pouzivame pretvareni - prefikavani jejich sdéleni v
ucelenéjSi podobé.

Jak déti postupuji, jejich Ustni interakce postupné€ zahrnuje delSi fraze a méné
zapamatovanych Casti. SouCasti tohoto procesu bude i Cast&jSi pouzivani nestandardni
gramatiky, protoZe budou jazyk vytvafet spontannéji. Tato nestandardni gramatika muze byt
nespravné chapana jako problematickd, pokud je postavena do kontrastu s jazykem, ktery se
zda byt pfesny, ale je pouzivan v b&zZnych, opakujicich se kontextech. Je dUlezité si vazit
toho, Ze gramatické chyby mohou naznaCovat, Ze déti délaji pokroky, a zarovefi mohou
pedagogovi pomoci najit nové cile vyuky.

Schopnost mluvit déle a o stale SirSim spektru témat povede k zajmu déti prezentovat své
prace nahlas pfed publikem. Mohou se UCastnit prezentaci pfed menSimi Ci vétSimi
skupinami vrstevnik(. To bude pfilezitost pro vzajemné hodnoceni; tim, Ze dité posloucha a
premySli o tom, jak dobfe spoluzak mluvi, zaZije také nové pfilezitosti k uCeni. Existuji rizna
schémata a zpUsoby organizace vzajemné zpétné vazby, zde uvadime nékolik pfikladd.

V Montessori Skolach je b&Zna priace v malych skupinach. Pedagogové mohou stanovit
pravidla pro pouzivani L2 v téchto pracovnich skupinach a déti mohou byt vedeny k tomu,
aby vyuzivaly konverzaci k budovani znalosti. Ramec "Spole€né mySleni" ukazuje navrhy v
tomto sméru a poskytuje kontrolni seznamy pro déti, aby posilily své povédomi a schopnost
konstruktivni konverzace tim, Ze budou ve svych skupinach provadét vzajemné hodnoceni
nebo sebehodnoceni.

Zastavte se a pfemysSlejte


http://downloads.bbc.co.uk/rmhttp/radio4/transcripts/1996_reith3.pdf
https://thinkingtogether.educ.cam.ac.uk/resources/

e Jak v souCasné dobé vytvafite multisenzorické zazitky, abyste zapoijili své studenty do
vyuky druhého jazyka, a jaké nové strategie byste mohli zavést?

e Jakymi zpUsoby mUZete podpofit emocionalni pohodu a zvidavost déti pfi zkouSeni
jejich mluvenych jazykovych dovednosti b&€hem vyuky?

e Jaké metody pouzivate k poskytovani srozumitelnych vstupnich informaci a jak
mUzZete pfizpUsobit svlj styl komunikace, abyste |épe podpofili porozuméni jazyku?

3. UCeni se spisovnému jazyku

3.1. Pfenos gramotnosti mezi jazyky

Bez ohledu na to, v jakém jazyce se dité nejprve nau€i Cist a psat, mUze Fadu pojmu a
schopnosti pfirozen& prenést do dalSich jazykQ prostfednictvim tzv. mezijazykového
prenosu. Existuji Ctyfi hlavni druhy gramotnostnich schopnosti, které si dit€ muUze osvojit
pouze jednou a které pak mUze pfimo vyuZit v novych jazycich.

e Pfenos pojmovych znalosti (napF. pojem Cisla nebo Zivotniho cyklu).

e Prenos specifickych prvka jazyka (znalost vyznamu tele- jako televize, v nékolika
jazycich).

e Preneseni fonologického povédomi, rozpoznani, Ze slova se skladaji z menSich
jednotek a jednotlivych hlasek, které je nezbytné pro dekddovaci dovednosti pfi
Cteni.

e Pfenos metalingvistickych a metakognitivnich strategii, jako je pouZivani kontextu
vedle dekddovani pro porozuméni Ctenému textu, strategie seberegulace a
zapamatovani, opakovani pro rozvoj mistrovstvi, grafické organizéry pro shrnuti nebo
planovani textu.

Tento pfirozeny pfenos umozfuje détem efektivné vyuzivat uCebni materidly, které maji k
dispozici v prvnim i druhém jazyce. Pedagogové by méli vénovat Cas tomu, aby o téchto
souvislostech hovofili a zvySovali jejich povédomi, vzbudili zdjem zakl a podpofili jejich
dlvéru potfebnou k tomu, aby se zapojili a motivovali k dalSimu zkoumani, procvi€ovani a
pouzivani druhého jazyka.

Ctenéfi pln& chapou, kdyZ aktivuji procesy, které zahrnuij:

e Doslovné porozuméni, pfistup k explicitn€ vyjadfenym informacim a jejich
vyhleddvani;

e InferenCni porozuméni, Cteni mezi fadky a pouzivani voditek k vyvozeni zavéru, co
chtél autor sdélit;

e Hodnotici nebo interpretaCni porozuméni zahrnuje kromé& posouzeni kvality a
vérohodnosti sdéleni také zamySleni nad sdélenim vyjadfenym v textu a jeho
dasledky, nad tématem a zaméry autora.



V pfistupu Montessori se Cteni s celou Skalou procest porozuméni nazyva "celkové Cteni". V
popisu Marie Montessori byly procesy porozuméni, které se v souCasnych hodnoticich
ramcich zohledfuji a které byly zminény vySe, oznaCovany jako mechanické, interpretaCni a
oceriujici Cteni. To znamena, Ze Montessoriova uvaZovala o tom, Ze dité potfebuje rozvijet
dekdédovani, inferenCni porozuméni a hodnotici porozumeéni.

3.2. Budovani dovednosti - mechanické az ocenujici

Montessoriova navrhla, aby si déti rozvijely gramotnost prostfednictvim specifické u€ebni
posloupnosti, kterou sleduji s cilen€ navrZzenymi materidly v Dé&tském domé. Pedlivé
navrZzené schéma prace vede dité od fyzické pfipravy na psani k pochopeni pojmu psani jako
tvorby vyznamu. Materidly pro tento proces zahrnuji dfevéné vidlce, kovové geometrické
tvary k obkreslovani a botanické tvary k obkreslovani; pismena na smirkovém papife, jejichz
hlasky déti vyslovuji pfi obkreslovani tvaru; pohyblivou abecedu a dalSi. VSechna tato prace
probihd pfedtim, nez déti zaCnou Cist; kdyZ jsou pfipraveny na Cteni, maji jiz pevné
zakotveny princip abecedy a foniky.

Od pocCateCnich fazi Cteni slov a frazi zahrnuje Cteni s porozuménim u zakl integraci
komplexni Skaly schopnosti: fonematické uv€domovani, automatické Cteni slov s
porozuménim, plynulost, porozuméni textu, znalost vyznamu jednotlivych slov a
uplatiiovani téchto znalosti a dovednosti pfi Cteni i psani. VSechny tyto dovednosti jsou
souCasti toho, co by déti mély rozvijet.

3.3. Diagnostické hodnoceni

Pokud se objevi potiZe, budou déti potfebovat pomoc dobfe pfipravenych pedagogu, ktefi
dokazi urcit, o jaké konkrétni oblasti se jedna. Pro pochopeni individudlnich potfeb je
zdsadni pravidelné hodnoceni, pfi kterém se sleduje pokrok kazdého ditéte v prlbé&hu
Skolniho roku. Tato hodnoceni nabyvaji na vyznamu zejména v pfipadé problému ve Cteni a
psani, aby bylo mozné odhalit konkrétni oblasti obtiZi a zajistit jejich Usp€Sny rozvoj citlivym
poskytnutim vhodné pomoci. To mUze zmirnit riziko, Ze se Zaci budou vyhybat tomu, co jim
déla potiZze, coz mUzZe byt pravé oblast, kde by se praxe a poradenstvi mohly ukdazat jako
nejpfinosnéjsi.

3.4. Vykonné funkce pro Cteni

Celkové Cteni se z Montessoriho pohledu opird o vykonné funkce: vykonné funkce jsou

zaloZeny na plné pozornosti a hbitosti pfi pouzivani kognitivnich zdrojl, vedou nés k tomu,
abychom soustfedili svou mentalni energii a vyuZivali ji s plnou U€innosti, vS§imali si toho, co
je dulezité, a potlaCovali pozornost k tomu, co dllezité neni. Sou€asti exekutivnich funkci je
samostatné, seberegulované chovani. Patfi ke kliCovym hodnotdam Montessori pfistupu a
jsou nezbytné pro efektivni Cteni. PIné rozvinutd Ctenafska gramotnost totiZz znamena, Ze
efektivné vyuzivame strategie zaloZené na kédu a vyznamu, jako je napfiklad znalost toho,


https://multilingualmontessori.org/what-is-total-reading/
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/B9780444641502000204#s0010

"kdy a jak zaméfit pozornost, jak zdmérné pouZivat rUzné strategie pfi Cteni a psani
neznamych slov a jak sledovat a regulovat vyznam textu". (ILA, 2019, s. 2)

Déti pfi Cteni informativnich textl vyuZivaji exekutivni funkce a pouzivaji strategie, které se
zameérfuji na rUzné prvky textu: grafické prvky (tabulky, postranni sloupce), organizaCni
nastroje (rejstfik, obsah) a tiskové prvky (nadpisy, podnadpisy, kurziva a titulky).
Rozpoznavanim toho, jak tyto prvky organizuji strukturu textu, odliSuji kliCové pojmy od
podpUrnych detailll a upoutavaji pozornost Ctenaru, si déti rozvijeji dovednosti kritického
mySleni a schopnost hodnotit spolehlivost textu. Skimming a skenovani jsou zakladni
strategie nezbytné pro efektivni pouzivani informativnich text(. Tyto strategie vSak muUzZe
byt obtizn&jSi aplikovat v druhém jazyce kvUli omezené slovni zdsobé&, proto mohou
pedagogové posilit bilingvni gramotnost déti prostfednictvim specifickych lekci, které tyto
dovednosti explicitné uli. Tyto strategie jsou obzvlaSté dUlezité, protoZze pomahaji
efektivn@ zvladat Cteni na obrazovce a online - cozZ je stale zdsadn&jSi schopnost, protoZe
déti rostou a potfebuji se kriticky zabyvat elektronickymi médii.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak v soucCasné dobé podporujete mezijazykovy pfenos ve vaSi tfidé?
Jaké strategie byste mohli zavést, abyste tento proces pro své studenty vylepSili?

e Jak zaClenujete dovednosti exekutivnich funkci do svych lekci/prezentaci
gramotnosti?

e Jaké konkrétni strategie vyuCujete, abyste studentlim pomohli orientovat se v
informacCnich textech v druhém jazyce a porozumét jim?



2.5. Vytvareni kultury tFidy L2 a autonomie Zzaka

Obsah
1. Autonomie Zéka: bilingvni rozvoj podle Montessoriové
2. Odkazy

KliCové poznatky

Autonomie Zaka je hnaci silou rozvoje dvojjazyCnosti.

e Deniky a plakdty pomahaji sledovat pokrok.
Vzajemné diskuse a skupinova prace podporuji spole€né uCeni a posiluji jazykové
dovednosti.

e Dokumentace rozviji metakognitivni dovednosti. Reflexe a sledovani pokroku pomaha
studentlm Cinit informovana rozhodnuti o jejich uCeni.

e Prvni jazyk napomaha porozuméni a feSeni problémU, zejména v ranych fazich
osvojovani jazyka.

Uvod

V Montessori tfidé je kliCem k podpofe bilingvniho vyvoje podpora autonomie Zaka. Tento
pfistup dava zaklm moznost pfevzit kontrolu nad svym jazykovym vzdélavanim tim, Ze si
sami stanovi cile a zvoli zpUsob, jak jich dosahnout. V souladu s Montessoriho dlirazem na
samostatné uCeni tato metoda podporuje studenty, aby se zapojili do smysluplnych
jazykovych aktivit a zaroveri dokumentovali svUj pokrok prostfednictvim nastroju, jako jsou
deniky a plakaty. Ukolem uditele je vést a podporovat rozhodnuti ZakU a zajistit jim zdroje a
pFileZitosti k procviCovani cilového jazyka v kontextu. Tento pFistup nejen podporuje
plynulost druhého jazyka, ale také posiluje metakognitivni dovednosti, nebot pomaha
zakam reflektovat proces u€eni a stanovovat si nové cile. Timto zpUsobem si Zaci rozvijeji
vétSi samostatnost, sebedUvéru a celoZivotni dovednosti, které pfesahuji ramec osvojovani
jazyka.

1. Autonomie Zéka: bilingvni rozvoj podle Montessoriové

Zapojeni kazdého zaka a jeho rodiny do prace s cili jazykového vzdélavani, které si zaci sami
urCili, Uzce souvisi s principem Montessori, ktery Fika, Ze uCeni a blahobyt se zlepSuiji, kdyZ
maji lidé pocit kontroly nad svym vlastnim Zivotem. Tato zdsada, stejn€ jako zapojeni
kazdého studujiciho jazyka do stanoveni jeho vlastnich vzdélavacich cill, jsou zakladem pro
realizaci Usp€Sného programu dvojjazyéného vzdélavani, at’ uz v Montessori Skole nebo v
jakémkoli jiném vzdélavacim pfistupu.

Podle autorU Davida Littlea, Leni Dam a Lienhard Legenhousena (2017) se efektivni u itel



zaméfi na vedeni Zaka k tomu, aby vyuZival své iz existujici schopnosti autonomniho uceni
a zapojil ho do u€eni se cizimu jazyku. K tomu dochazi, kdyZ se Zaci rozhodnou, co a jak se
chtéji naucit, a ucitel jim nabidne fadu vhodnych moZnosti, z nichZ si mohou vybrat aktivity,
kterymi se k témto cildm dopracuji. Tito autofi obhajuji autonomii Zaka jako hlavni pilif
dosazeni plynulosti a kompetence ve druhém nebo dalSim jazyce. Jejich mySlenky se
podobaji znaGnému mnoZstvi dalSich védeckych poznatkll o vyvoji ditéte, pozndvani a
uCeni, které vySly najevo diky vyzkumUm zalozenym na rlznych ramcich, teoriich a
perspektivach - plné v souladu s mySlenkami, zasadami a pedagogickymi pokyny Marie
Montessori. Publikace o tomto pfistupu se zamé&rfuji na Zaky zdkladniho véku, dospivajici
nebo dospélé. Birgitta Bergerova pouZila tento pfistup k doplfikovému jazykovému
vzdélavani ve své tfidé Montessori na zdkladni Skole v Mnichové v Némecku.

Ve tfidé, kde se Zaci uCi samostatn€, mlze uditel zahajit Skolni rok tim, Ze détem fekne
zjednoduSenou verzi jazykovych osnov a jejich cile pro jejich vékovou skupinu nebo
vzdélavaci etapu. Mohou spole€né brainstormovat o ¢innostech, které pomohou dosahnout
pokroku pfi plnéni cil(l, a ur€it pribé&zné kroky, které nakonec povedou k jejich spInéni.
UcCitel pouziva dva zakladni nastroje pro zprostifedkovani cilového jazyka (poskytnuti jazyka
v alternativnich zpUsobech, aby byl srozumitelny) zakim a pro to, aby si ho Zaci
zprostfedkovali sami: deniky a plakaty (Little, 2020).

Denik je obyCejny seSit, ktery slouzi kazdému Zakovi k planovani, realizaci, sledovani a
hodnoceni vyuky. Doporuéuje se také vybavit kaZdého Zaka obrazkovym slovnikem. Zaci si
do néj zaznamendavaji Casovy prUb&h a obsah vyuky, sloviCka a fraze k zapamatovani a
planuji domaci Ukoly. SeSit kazdého Zdka mu pomdha na jeho cesté za poznanim. Pfi tomto
pFistupu je kliGové, aby Zak knihu vlastnil. Zaci musi mit pocit, Ze o tom, co je v jejich
deniku, rozhoduji oni. KdyZ se rozhodnou, co se budou dale ucit, zapiSi si toto rozhodnuti do
knihy a zapiSi si plan, jak tohoto u€eni dosahnout. Vzdélavatel s nimi bude knihu pravidelné
kontrolovat, aby podpofil dvahy uCiciho se o pokroku a diskutoval s nimi o tom, jak knihu
efektivné pouzivat. Nakonec jsou za jeji pouzivani zodpovédni sami Z4ci.

Plakaty slouzi uCiteli jako pomUcka pro celou tfidu, kterd obsahuje potfebna sloviCka a
vyrazy, napf. pro stanoveni cilll, programu hodiny, hodnoceni vyuky, dlivody, pro¢ se ugit cizi
jazyk, nebo rlizné zpUsoby uCeni sloviCek. Pozd&ji si Zaci vytvofli plakaty pro skupinovou
praci, rozdéleni roli nebo sledovani pokroku. Plakatim se dava pfednost pred tabuli/bilou
deskou, protoze jsou trvaleji pfistupné (nesmazou se) a zUstavaji viditelné pro zZaky, ktefi se
mohou rozhodnout, kdy je budou potfebovat.

U mladSich déti v niZSich roCnicich zakladni Skoly, které jeSté nejsou pfipraveny psat v
cilovém jazyce, muze dokumentace uCebnich pokrokl vyZadovat vétSi pomoc dospélych,
napfiklad ve formé& fotografii, které slouzi k podobnym GCellm jako psani. Mezi dalSi
moznosti dokumentace mUzZe patfit vyuZiti obrazkového slovniku jako opory pro dit&, aby si



zaznamenalo jiz nauCena slova a slova, ktera jeS$té neumi vyslovit. At uz je zvolena jakakoli
metoda, a to i jako souCast procesu vyuky druhého/dalSiho jazyka, rozvoj dokumentace
vlastniho pokroku je cennou pedagogickou praxi. SkuteCnost, Ze Zak pfebira odpovédnost za
udrZovani pfehledného obrazu o svém pokroku, vede k fadé vyhod nejen pro jeho jazykovy
rozvoj, ale i pro dalSi oblasti ueni a jako obecna Zivotni dovednost.

Madrid Montessori je 8kola ve Spanélsku, kde se déti setkavaji s angliétinou
(cilovym jazykem) od okamziku, kdy ji zaCnou navStévovat. ZkuSena dvojjazyCna
pruvodkyné Florencia Ugalde zde vymyslela zpUsob, jak zapojit déti rizného véku do
spole€ného autonomniho uCeni, pfi kterém si vzajemné pomahaji pfi rozhodovani o
cilech a €innostech. JeSté pred dosazenim véku zakladni Skoly, tedy u mladSich déti,
které jeSt€ neuméji plynule Cist ani psat v Zadném jazyce, je jednou z oblasti, na
kterou se zaméruji, poCateCni Cteni a budovani slovni zdsoby pomoci miniaturnich
pfedmétl. Miniaturni farma, o kterou je mezi détmi vzdy velky zdjem, je jednim z
vyukovych materidlQ, se kterym mohou pracovat, kdyZ umi pojmenovat zvifata a
dalSi pojmy z oblasti farmy. K osvojeni slovni zasoby vyuzivaji fonetické krabiCky s
miniaturnimi pfedméty; tyto krabiCky déti pfipravuji na praci s farmou a Zaci si je
Casto vybiraji b&€hem svych pracovnich cykld. (Chcete-li se dozvédét vice, sledujte
Community Conversations Specialized Language Activities in 3-6 Classroom: Vérni

Montessori s Florencii Ugalde).

Malé déti tak pracuji s fonetickymi pfedméty a sleduiji cil, kterym je znalost vSech slov, a
poté se mohou ptat na nova slova. KdyZ tyto mladSi déti jiZ znaji vSechna slova z krabice,
starSi déti pomahaiji prlvodci rozhodnout, ktera slova nahradit a ktera nova slova pfidat, a to
na zakladé kritérii navrhu tohoto vyukového materidlu. To v8e narUstd az do okamziku, kdy
maji déti moZnost pouZit sva slova, kdyZ si - po dohodé s prlivodcem - uvédomi, Ze znaji
dostatek pojmU pro praci s minifarmou. Tato specialni pfiprava v anglickych vyrazech
potfebna k tomu, aby déti mohly vhodné pracovat se specifickym Montessori materidlem, je
origindlni Upravou, kterou Florencia vymyslela, aby podpofila jejich kompetence v druhém
jazyce.

Déti tak prejdou k pouZivani slovni zasoby, kterou si osvojily, k vytvafeni frazi pfi praci s
farmou. Prlvodkyné tento material pfedstavuje a pozorné pomaha svym zakdm s jazykem
spojenym s jeho pouzivanim, naCez k nému déti mohou pfistupovat pfi novych Cinnostech,
coz vede k rozsahlym pfilezitostem k procviCovani jazyka v kontextu (spojeného s
materidlem, statkem - spolu se vSemi prvky, které k nému patfi, jako jsou zvifata, rostliny,
vybaveni, vlastnosti pfirody a podobné€). Bylo prokazano, Ze tento typ samostatného
pFistupu k uCebnim materialim ma silny vliv na vyuku dalSiho jazyka v raném détstvi,atoiv
programech, které nabizeji pouze nékolik hodin jazyka tydné, jak dokladaji Robinson, Morao
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a Kung (2015). Maji-li malé déti moznost, rozhodnou se materialy pouzivat, a co je dUlezité,
Cini tak v jazyce, ve kterém jim byly materialy pfedlozeny.

Abychom se vratili k naSemu vysvétleni zapojeni autonomniho studenta jazyka do
dokumentovani jeho ueni, je tfeba zdUraznit, jak toto zapojeni vede také k rozvoji
metakognice. Metakognitivni dovednosti umozriuji lidem pfemySlet o tom, co jiZ znaji, nikoli
pouze o tom, co se musi nauCit pFiSt€, a védomé se rozhodovat o dosazeni novych cil{
uCeni. Dokumentovanim svého uCeni se tedy také zapojujeme do procesu stanovovani cill,
protoZe si uvédomujeme nebo se rozhodujeme, co se mame naudit pfiSté. Aby Zaci ziskali
schopnost samostatného u€eni, méli by byt navic vedeni k tomu, aby si vybirali adekvatni
uCebni aktivity souvisejici s jejich cili. Zde je dUlezitd role pedagoga jako poskytovatele
materidll a navrhU vhodnych aktivit reagujicich na potfeby jeho zaka, ktery také orientuje
Zzaky na nejefektivn€jSi moznosti pfi rozhodovani o u€ebnich cilech a aktivitach, zajiStuje,
aby byli vystaveni kontaktu s cilovym jazykem, zavadi a udrZuje jej jako hlavni komunikaCni
prostfedek b&€hem vyuCovaci hodiny nebo hodiny.

Souhrnné lze fFici, Ze vyuka druhého/dalSiho jazyka podle pfistupu zamé&feného na
autonomii Zaka spoCiva v:
e zaloZit proces uCeni na plném zapojeni ditéte do rozhodovani o jeho celkovych
cilech.
zapojeni déti do stanovovani kratkodobé&jSich cilu, které vedou k cildm celkovym;
e zapojeni déti do rozhodovani o vzdélavacich aktivitach, které budou provadét.
umoznit zaklm, aby sami rozhodovali o svych procesech u€eni pomoci systematické
metody dokumentace uCeni: deniku.

Pfistup zamé&Feny na autonomii Zaka, ktery navrhli Little, Dam a Legenhausen (2017), navic
zahrnuje spolupraci mezi Zaky jako nezbytnou sou€ast. Navrhuji uspofadat tuto spolupraci v
ramci "spoleCnych sezeni", kdy pedagog vede diskusi za u€elem rozhodovani o cilech uCeni a
vytvafeni planld pro spoleCnou praci zakd s vyuzitim napadd na aktivity (hry, hrani roli,
poslechové ukoly, prace s riznymi uCebnimi materialy), které nabizi uCitel.

Jak vysvétluje Little, déti, které absolvuji tento typ jazykového vzdélavani, jej nakonec
povazuji za pfinosny pro rlzné zivotni dovednosti. Little cituje nasledujici dvahu ditéte,
které navStévovalo kurzy angliCtiny podle pFistupu zaméfeného na autonomii Zaka:

KdyZ se doma snazim néco vyfidit, vyuZivdm uz pevné stanovené postupy z
naSich denikd. Pak si udéldm seznam toho, co mam udélat nebo na co si
mam vzpomenout nasledujici den. Tim se v€ci vyrazn€ usnadniuji. Také jsem
se prostfednictvim angli€tiny nauCil zaCit rozhovor s cizim Clovékem a klast
dobré otazky. A myslim, Ze naSe "spoleCné" sezeni mi pomohlo |épe
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naslouchat druhym lidem a zajimat se o né. Mam pocit, Ze jsem se naucila
veéfit sama sobé a byt samostatna. (Little, 2020, b.p.)

Poznamky tohoto studenta ukazuji, jak mUze autonomni tfida "vytvafet kontinuitu mezi

uCenim ve Skole a Zivotem mimo tfidu [....], mit vliv na obecné postoje a chovani [...] a

pFispivat k osobnimu rozvoji a sebeuct&" (Little, 2020, n.p.); student zmifuje pouzivani

strategii z hodin anglitiny k vyfizovani véci doma a svUj pocit pokroku v tom, Ze je schopen

zaCit konverzaci (bez ohledu na to, zda v domacim jazyce nebo v angli¢tiné) a vétSi

nezavislosti.

Tento popis toho, jak rozvijet pfistup k uCeni druhého jazyka zamé&rfeny na autonomii, se

muUZe zdat uziteCny pouze pro starSi déti, ale byl pouzit v Siroké Skale kontextl s velmi

malymi détmi. Principy jsou zachovany a konkrétni postupy jsou pfizpUsobeny vyvojovému

stupni déti. Shrneme-li, Ustfednimi pilifi autonomni tfidy jsou:

spole€né stanovovani cill (rozhodovani o tom, co se uCit a jak se zlepSit), které Fidi
uCitel nebo vychovatel, ale do kterého jsou zapojeni i Zaci.

rozhodovani zaku o konkrétnéjSich cilech a zpUsobu jejich dosazeni, tj. o tom, jaké
Cinnosti budou délat, na zdkladé toho, eho potfebuji/chtéji dosahnout.
pedagogové poskytuji mluveny i psany jazykovy vstup v rlznych formach, v€etné
zejména vizualnich zdroj s pfipominkami vyrazll, moznosti aktivit, cild a ddvodU
vyuky angliCtiny atd.

pedagogové pevné zakladaji kulturu komunikace v L2 béhem vyu€ovacich hodin/tfid
a Cinnosti.

pravidelné pofadani "spoleCnych hodin", shromazdéni nebo skupinovych diskusi
pro organizaci vyuky, sdileni toho, co Zaci délaji, a planovani.

zapojeni zaka do dokumentovani jeho pokroku a vyuzivani informaci o tom, co umi
a dokdaze, ke stanoveni novych cill a vyb&ru vhodnych €innosti k jejich dosaZeni
(napf. pomoci individuélnich denikd zaka).

Jak vysvétluje Little (2020), na zakladé téchto hlavnich konceptu a postupU hraji Zaci tfi
soub&Zzné role:

studenti jsou komunikatory, pouZivaji cilovy jazyk k vyjadfeni a pochopeni sdéleni
souvisejicich s realnym Zivotem, CimZ postupné rozvijeji své komunikativni
dovednosti;

studenti experimentuji s cilovym jazykem, protoZe ziskavaji explicitni znalosti o
jazyce (slova, pofadek slov ve v€tach, slovni druhy (podstatné jméno, sloveso...), jak
klast otazky, jak se vyjadfovat formaln&ji nebo neformalnéji atd.);

studenti se u€i zamérné, protoze si uvédomuji, jak se uCit cizi jazyk a v Cem
spocCiva.



Na zavér téchto informaci o autonomii ve tfidé bychom méli vzit v Gdvahu také pouzivani
prvniho jazyka Zaka. Tento pfistup je v souladu s perspektivou vzdé€lavani zaméfeného na
Zaka, ktera pfedpoklada, Ze uCeni stavi na naSich pfedchozich znalostech a kompetencich;
jazyk (jazyky), jimiZ Clov€k mluvi, jiZ tvofi souCast pfedchozich znalosti, z nichZ vychazi pfi
uCeni se novym jazykUm. Jazykovy pedagog proto chape, Ze matefsky jazyk je pro studenty
jazykem mysSleni, na nmz je novy jazyk postaven jako "alternativni kéd".

"[UCitel] komunikuje se studenty v cilovém jazyce, pouZziva pantomimu, gesta

a dalSi vizualni podporu, aby jim pfedal své sdéleni, a dba na to, aby cilem
vSech vyukovych aktivit bylo vytvofeni cilového jazyka v feCi nebo pismu. Na
pozadani vSak preklada slova nebo fraze do cilového jazyka a umoznuje
zaklm pouzivat jejich matefsky jazyk, zejména v pocCateCnich fazich, aby
mohli feSit problémy, které se objevi pfi praci ve dvojicich nebo ve
skupinach." (Little, 2020, b.p.).

To znamen3, Ze pfi vyuce pouzZivame L2 a zaroven reagujeme na otazky déti v jakémkoli
jazyce. Pokud se déti zeptaji, jak se néco fekne v jejich L1, samozfejmé jim odpovime.
UCitel podporuje pokusy zakl mluvit cilovym jazykem podobné, jako rodiCe pomahaji
batolatlim vyjadfovat se v jejich matefstiné.

Zastavte se a pfemysSlejte

Jak mohu zapojit své studenty do stanoveni jejich vlastnich cilU pfi studiu jazyka?
Jaky to bude mit dopad na jejich motivaci a samostatnost ve tfidé?

Jaké strategie mohu pouzit, abych podpofil své Zaky pfi sledovani jejich pokroku?
Jak mohou nastroje, jako jsou deniky a plakaty, zlepSit jejich vzdélavaci cestu?

Jakymi zplUsoby mohu svym Zak(im pomoci rozvijet metakognitivni dovednosti, jako
je napfiklad reflexe pokroku v u€eni a stanovovani novych cilt na zdkladé
dosazenych vysledku?

e Jak zapojit rodny jazyk studentu jako zdroj informaci do procesu vyuky jazyka?



2.6. Etapy osvojovani dalSiho jazyka u déti

Obsah
1. Etapy osvojovani dalSiho jazyka u déti
1.1. Pfedvyrobni verze
1.2. Rand vyroba
1.3. Vznik feCi
1.4. Plynulost na stfedné& pokroCilé Grovni
1.5. Pokrodila plynulost
2. Odkazy

KliCové poznatky

1. Vyvoj kazdého ditéte v jazyce L2 probiha jedineCnym zpUsobem, ktery je ovlivnén
individudlnimi, environmentalnimi a socialnimi faktory.

2. Déti, které se brzy zaCnou ucit druhému jazyku, si ho mohou osvojit témér jako
druhy matefsky jazyk.

3. Osvojovani jazyka probiha v nasledujicich fazich: pfedprodukce (obdobi ticha), rana
produkce, vznik fe€i, stfedni plynulost a pokroCild plynulost.

4. Pedagogové si musi uvédomit promeénlivost pokroku v jazykovém vzdélavani a
poskytovat individualni podporu.

Uvod

V této Casti se budeme zabyvat fazemi osvojovani druhého jazyka, kterymi déti obvykle
prochazeji, kdyzZ si ve Skole osvojuji dalSi jazyk. ACkoli se tempo vyvoje liSi v dlsledku
individuélnich rozdil(i a vn&jSich faktord, Ize identifikovat uréité spoleéné milniky. Casné
vystaveni druhému jazyku - napfiklad prostfednictvim imerze v Montessori prostfedi - mUze
vyznamné ovlivnit jazykovy vyvoj ditéte, pfiCemZ mladSi déti si mohou jazyk osvojit
pfirozené&ji. Naopak starSi Zaci, zejména ti, ktefi se zaCinaji uCit na zakladni Skole, mohou pfi
osvojovani jazyka Celit vétSim vyzvdm a vyZadovat trvalejSi Usili. Na zakladé zavedenych
vyzkumU Hilla a Flynna (2006) a Krashena a Terrella (1983) jsou v této Casti nastinény typické
faze osvojovani jazyka, od tiché "pfedprodukéni" faze az po pokroCilou plynulost, a nabizeji
se zde poznatky a strategie, jak podpofit Zaky v jednotlivych fazich.

1. Etapy osvojovani dalSiho jazyka u déti

V této Casti popiSeme faze, které byly pozorovany v pribéhu desetileti vyzkumu a kterymi
déti prochazeji, kdyZ si ve Skole osvojuji dalSi jazyk. Tyto etapy se mohou vyvijet velmi
rUznou rychlosti v zavislosti na individualnich a vnéjSich podminkach, které mohou ovlivnit
kazdé dité. Kromé toho ma kazdy jedinec svou vlastni osobnost a zpUsob byti a u€eni, a to



navzdory vS§em vnéjSim faktorim nebo snahdm o jejich ovlivnéni. To plati i v rdmci relativné
konzistentniho prostfedi sdileného sourozenci v rodiné. KdyZ se pokouSime popsat vyvoj
déti v dalSim jazyce, které zaCinaji v rizném véku, s riznymi matefskymi jazyky, v rlznych
typech rodin a socidlnich prostfedi, s rGznymi typy podpory nebo okolnostmi, které mohou
podnécovat nebo brzdit vyvoj, moZnost nabidnout pfesna zobecnéni o tom, kolik Casu
mohou potfebovat k dosaZeni nasledné faze, se prudce sniZuje.

Navzdory pravé zmin€nym vyhraddm nabidne tato kapitola nékolik obecnych informaci o
typickém vyvoji déti v dalSim jazyce. Zasadni poznamkou je, Ze pokrok ditéte bude
podstatné ovlivnén jeho zkuSenostmi s cilovym jazykem v raném détstvi, pokud néjaké ma.
Kojenecké a batoleci obdobi je povaZovano za kritické (v ndvaznosti napf. na Lenneberga,
1969) pro vyvoj jazyka; jini autofi oznaCuji tato kliCova obdobi za citlivda obdobi pro jazyk,
protoZe existuji pFipady, kdy jedinci ziskaji prakticky stejnou Uroven znalosti dalSiho jazyka,
ktery se nauCi pozdé&ji v Zivoté (vice informaci viz 2.1.). Nastaveni scény: osvojovani a vyvoj
jazyka). Déti, které zazily ponofeni do cilového jazyka od velmi raného véku, jako napfiklad
ty, které navStévuji Montessori imerzi angli¢tiny v Nido, Toddler nebo Children's House, jsou
vystaveny L2 prakticky jako druhému matefskému jazyku a mohou se rozvijet bilingvné. Ti,
ktefi zaCinaji na zakladni Skole, vSak jiZ citlivé obdobi pfekonali, a proto si cilovy jazyk
osvojuji zcela jinym zpUsobem, jako druhy (nebo dal$i) jazyk, coZ vyZaduje v nasledujicich
letech mnohem vice védomého Usili a pozornosti.

Vzhledem k tomu, Ze tento terénni prlvodce je uréen predevSim odbornikim a rodindm
zapojenym do zakladniho vzdélavani, je niZe uvedena vyvojova posloupnost jednotlivych
fazi. Ty mohou pedagoglim a rodindm pomoci zorientovat se v milnicich, které lze oCekavat u
ditéte, které se zaCne seznamovat s cilovym jazykem kolem 6. roku Zivota, a kterych
dosahne v pribéhu zakladniho vzdélavani.

Tuto zndmou posloupnost vyvoje druhého/dalSiho jazyka u déti stanovili Hill a Flynn (2006)
na zakladé pUvodni formulace Stephena Krashena a Tracyho Terrella v knize The Natural
Approach (1983).

1.1. Pfedvyrobni verze

V této fazi bylo pozorovano, Ze déti (nebo starSi Zaci) prochazeji obdobim ticha, b€hem
kterého jiz délaji pokroky v rozpoznavani slov a frazi, které slySi v kontextu. BEhem tohoto
tichého obdobi dochazi k rozvoji jazyka, ale dité mUze vyvoj projevit pouze tim, Ze - nékdy -
fyzicky reaguje na dalSi jazyk. Lze oCekavat, Ze tato faze bude trvat, dokud si dité neosvoji
pFiblizné 500 slov.

Pokud se dité setkava s jazykem L2 nebo dalSim jazykem az od zakladni Skoly, mUze se stat,
Ze ho rodina zaCne pouzivat aZ v druhé fazi, v rané produkci. Ve studii projektu Bilingual
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Montessori o dobré praxi jsme se ptali rodi€u, jejichZ déti zaCaly s angli€tinou na zadatku
zakladni Skoly, na jejich pozorovani pokroku déti. Nékteré rodiny uvadély, Ze ani po tfech
letech Skolniho ponofeni do angliCtiny jejich dité jeSté angliCtinu spontanné
neprodukovalo; celkové rodiny uvadély, Ze slySely své déti zalit pouZivat tento dalSi jazyk
mezi 6 mésici a 3 lety expozice (pruzkum zahrnoval Spanélsky mluvici déti navStévujici
Cordoba Educate for Life Montessori ve Spanélsku). Na zakladé t&chto pozorovéni lze
oCekavat, Ze v urCitém okamZiku b&€hem druhého roku ponofeni do dalSiho jazyka (zejména
angli¢tiny diky jeji pomérné Casté pfitomnosti ve hrach, v televizi, v reklamach a podobné v
celé Fadé spoleCnosti), ktery se v komunité déti mimo Skolu pravidelné nepouziva, je
pravdépodobné, Ze je jejich rodiny zaCnou obd&as slySet fikat néjaky vyraz nebo si vS§imnou,
Ze néjakym zpUsobem dalSi jazyk pouZivaji.

Stejné jako v jinych oblastech vyvoje ditéte se i v jazykovém vzdélavani mohou projevovat
velké rozdily mezi jednotlivci. Pojem, ktery si jedno dit& osvoji za nékolik dni, mUze jinému
ditéti trvat podstatné déle. V pfipad€ rozvoje L2 je sice nutné, aby si pedagogové byli
védomi moznych pfiznakU potiZi s u€enim, které mohou vyZadovat intervenci na podporu
ditéte, ale je nezbytné akceptovat, Ze se jednotlivci mohou velmi [iSit, a umét o téchto
skute€nostech komunikovat s rodi€i. Zaroven plati, Ze pokud se dité rozviji v L2 pomaleji nez
jeho vrstevnici, méli by byt pedagogové ostraziti, Ze to mizZe signalizovat problém, ktery
vyZaduje jejich pozornost, vedeni a podporu, at' uZ emocionalni, nebo spiSe akademické
povahy.

Charakteristiky Zaka v predvyrobni fazi
® aZ 500 slov receptivni slovni zasoby.

e mUzZe opakovat slySené, ale nevytvafi jazyk.

® pozorné naslouchani

e pfipadné kopirovani psanych slov

e potieba a potéSeni z velkého mnoZstvi opakovani.
Strategie pro pedagogy

e Zameéfte se na posilovani poslechu s porozuménim (napf. pomoci her s fyzickou
reakci) a receptivni slovni zasoby.

e Zapojte zaky do vyuky pomoci ak€nich pisni, Fikanek a popévkU, které jim pfiblizi
fadu situaci, v nichZ si budou moci jazyk vyzkouSet.

e Déti budou reagovat na obrazky, vizualni prvky, gesta a pohyby, aby prokdazaly
porozumeni.

Zastavte se a pfemysSlejte
e Jak podporujete studenty v "tichém obdobi" osvojovani jazyka?
e Jaké aktivity nebo strategie jim mohou pomoci citit se pfijemné a zapojit se, i kdyz
jeSté nemluvi?



Podle jakych znakl poznate, zda dité déla dobré pokroky ve vyvoji jazyka?
Jak sdélit rodi€lm pokroky ditéte, zejména pokud ditéti trva vytvoreni feCi déle, nez
se oCekavalo?

1.2. Rand vyroba

OcCekava se, Ze v dobé, kdy zZak zna pfiblizné 1 000 slov ve svém dalSim jazyce, se zaCne

spontanné vyjadfovat pomoci nékterych z téchto slov a bude schopen kombinovat dvojice

nebo vice slov k vyjadfeni sd€leni. V této fazi, jak ukazuje tabulka niZe, Ize v doplfikovém

jazyce provozovat mnoho druhU aktivit a her a Ize oCekavat, Ze se zvySi i zajem o psany
jazyk. PFiblizné po tfech letech Skolni imerze se déti, které se zaCaly udit L2 na zakladni
Skole, pravdépodobné dostanou do faze rané produkce.

Charakteristika jazyka zaka

receptivni a aktivni slovni zdsoba pfiblizZné 1 000 slov.

zaCit mluvit v jednoslovnych nebo dvouslovnych frazich.

se mohou nauCit nazpamét’ Casti nebo vzorce, anizZ by si byli jisti jejich vyznamem.
umi kratce odpovidat na otazky, kdyz si pomaha obrazky a gesty.

muUZe mit radost ze Cteni jednoduchych knih s pfedvidatelnym textem.

rozSifi si slovni zasobu pomoci pomucek, jako jsou obrazkové karty, pojmenovani
pfedmétu a Cinnosti.

Jak mohou pedagogové dité podporit

VyuZivejte redlie a zajimavé zdroje k prezentaci slovni zasoby.

ZaCnéte podporovat psani pomoci Stitkl, kratkych vét a systémUl zaznamenavani
slovni zasoby.

Pokladejte otazky typu ano/ne a "nebo". Ctéte nahlas a hovoite o pfib&zich a
ilustrovanych textech.

Zastavte se a pfemysSlejte

e JakvsoucCasné dobé podporujete ve své tfidé déti, které pfechazeji od receptivni
slovni zasoby k tvorbé& prvnich slov v druhém jazyce?
e Jaké aktivity mUZete zavést, abyste povzbudili studenty v rané fazi produkce, aby se
spontannéji vyjadfovali v cilovém jazyce?
e Jakym zpUsobem podporujete prostfedi, ve kterém se détem dobfe experimentuje s
novymi slovy a frazemi?
1.3. Vznik feCi

S pomérné solidnim zakladem znalosti slov, pfibliZné 3 000 slovy, a zkuSenostmi ve Skolnim
imerznim prostiedi se détska fe€ v druhém jazyce zaCina znatelné rozvijet. Po urCitou dobu



jazyk slySi a pravdépodobné i Ctou a seznamuji se s jeho zvuky a strukturou, i kdyz
pravdépodobné pfevazné nevédomé. Nyni déti dokdZou nejen odpovidat na otdazky, ale
také vysvétlovat své odpovédi. Mohou vytvafet jednoduché véty, a pokud jim pedagog
pomUZe tim, Ze pretvori détské sdéleni, rozSiti je o dalSi slovni zasobu. Napfiklad pokud
dité feklo nebo napsalo "Vidim svou koCku", dospély to pfeCte a doda "Ano, vidi§ Sedou
koCku", dité bude mit prospéch z toho, Ze slySi sva vlastni slova roz§ifend, a mUze tuto
pomoc vyuZit pfi vysloveni nebo napsani podobného tvrzeni.

Charakteristika jazyka zaka
e aktivni slovni zasoba 3 000 slov.
dokaze komunikovat kratkymi vétami a jednoduchymi frazemi.
umi postupovat podle pokynu ve dvou krocich
procviCovat slovni zasobu pfifazovanim slov k definicim.
osvojit si terminologii z rlznych obsahovych oblasti (botanika, zemé&pis, biologie,
déjepis atd.).
umi klast jednoduché otazky,

rozumi jednoduchym pfib&€hlm
kompletni grafické organizéry s bankami slov

psat kratké pfib&hy spojené s osobnimi zkuSenostmi, deniky a ilustrované hadanky.

Jak mohou pedagogové dité podporit
e rozvijet spole€né/fizené psani prostfednictvim interakce
e poskytovat moznosti vyjadieni vyznamu rlznymi zpUsoby (vizualné, gesty, feCi,
pisemné).
e interakCni situace (dvojice, mald/cela skupina).

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak posoudite, zda zak dosahl faze vzniku fei?
Jaké strategie pouzivate, abyste je povzbudili k vyjadfovani v apInéjSich vétach?

e Jak mUzete zakim umoznit, aby vysvétlili své mySlenky a ndpady v jednoduchych
vetach, a to jak ustné, tak pisemné?

e Jak vyvazit poskytovani podpory (napf. pfetvareni) a ponechani svobody studentlim,
aby se mohli samostatné vyjadfovat v cilovém jazyce?

e Jak sledujete a ocefujete jazykové pokroky déti pfi pfechodu od odpovidani na
otazky k vysvétlovani svych mySlenek v dal§im jazyce?

1.4. Plynulost na stfedné pokroCilé urovni

Stfedné pokroCilad Uroven znalosti dalSiho jazyka staCi k tomu, abyste byli schopni jazyk
Usp&Sné pouzivat v kazdodennich praktickych situacich.
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Charakteristika jazyka zaka

Slovni zdsoba 6 000 slov.

ochota sdilet ndzory a mySlenky

mohou se uCit v obsahovych oblastech prostfednictvim anglictiny, ale mohou
pouzivat L1 k prohloubeni porozuméni.

jsou schopni klast otazky, aby si ujasnili, Cemu nerozumi.

psani se budou stale objevovat chyby, protoZe si budou dale rozvijet gramatiku a
slovni zasobu.

muUZe zvyraznit dllezité informace v textu.

mUzZe psat osobni pfib&hy, deniky

porozumét vysvétleni uCitele

dokaze pfi poslechu/Cteni urcit hlavni mySlenky

muUZe vysvétlit nékteré vyznamy slov.

Jak mohou pedagogové dité podporit

zajistit UuCast na interakcich ve tfidé tim, Ze budete podporovat kladeni otazek a
poskytovat "Cas na Cekani" na odpovédi.

nabidka Fizené Cetby, diskuse / produkce

moZnosti vizudlni, pisemné a multimodalni kompozice textu.

podporovat déti v syntéze toho, co se uli prostfednictvim angliCtiny.

Zastavte se a premySlejte

Jak podporujete studenty v pouzivani jejich stfedné pokroCilych jazykovych
dovednosti pro praktickou kazdodenni komunikaci ve tfidé?

Jak vyvazit potfebu studentl zdokonalit si gramatiku a slovni zdsobu s tim, aby jazyk
pouzivali pro smysluplné interakce?

Jakymi zpUsoby muzete studentlm umoznit, aby své stfedné pokroCilé jazykové
dovednosti uplatnili v redlném svété i mimo tfidu?

1.5. Pokrodila plynulost

Jakmile dité dosahne pokroGilé plynulosti, ovlada jazyk L2 a je schopno efektivné

komunikovat v mnoha rlznych, i nezndmych situacich. Stejné jako kazdy Clovék, i déti, které

si osvoji pokroCilou plynulost, mohou a budou své jazykové schopnosti v priilb&hu Casu dale

rozSifovat, zejména v oblasti gramotnosti, interakce a zprostfedkovani.

Charakteristika jazyka zaka

Zaci dokaZi pouZivat angliétinu mnoha zplisoby podobné& jako rodili mluvéi:
diskutovat o zndmych a neznamych tématech, vytvaret rozsahlé rozhovory/psani s
nékolika spojenymi vé€tami a identifikovat zakladni mySlenky, podplrné detaily +
hlavni mySlenky.



e Potfebuji pokraCovat ve Cteni, zejména v obsahovych oblastech; rozvijet strategie
uCeni a studijni dovednosti a akademicky jazyk.

Jak mohou pedagogové dité podporit
e Zavadét stale slozitéjSi ulohy na &teni a psani v rGznych Zanrech.
e Poskytnéte pfilezitosti pro spontanni a planované, mluvené a psané pouziti jazyka:
debaty, prezentace, multimedialni texty a vySetfovani s vyuzitim rUznych zdroja.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak poskytujete zakUm pfilezitosti k vyuziti pokroGilé plynulosti v rGznych situacich
ve tfidé, v€etné nezndmych kontext?
Jakym zpUsobem mUZete studenty vyzvat, aby dale rozvijeli své jazykové schopnosti?

e Jak podporujete studenty v tom, aby se zamysleli nad svym jazykovym vyvojem a
stanovili si nové cile pro dalSi rozvoj?

e Jak diferencujete vyuku, abyste podpofili studenty na rlznych Urovnich plynulosti
vyuky a zaroven podpofili rlst téch, ktefi jsou na pokroCilé Grovni?



2.7. Hodnoceni: zviditelnéni procesu a pokroku v uCeni

Obsah

1. Spole€ny evropsky referenni ramec pro jazyky
1.1. AkEné orientovany pfistup
2. ProhlaSeni Can-Do
2.1. Proces a prUbé&h. Zviditelnéni ueni
3. ReSeni problém( pfi hodnoceni
3.1. Nékteré déti odmitaji poslouchat nebo pouzivat L2
3.2. Potfeba hodnotit déti, které jeSté nevytvareji L2
3.3. Pouziti L1
4. Odkazy a zdroje
5. Pfiloha 2.7.1 - Lillardovych devét principl Montessori vzdélavani

KliCové poznatky

e SERR poskytuje pokyny pro uCebni osnovy a hodnoceni L2, pomaha ucitelim
stanovit cile zaméFené na Zdka a sledovat pokrok pomoci deskriptord.

e Pristup zaméreny na Cinnost klade dUraz na Ukoly v redlném svété a na aktivitu
Zaka, €imz podporuje spolupraci a smysluplné pouzivani jazyka.

e Prohlaseni Can-Do umoznuji Zaklm, aby sami zhodnotili své schopnosti, coz
podporuje motivaci a pozitivni pohled na jejich jazykovy rozvoj.

e Efektivni hodnoceni uznava jedineCnou cestu kaZzdého ditéte, ocefuje prvni jazyk
(L1) a zaméfuje se na pouzivani jazyka, nejen na jeho spravnost.

Uvod

Spole€ny evropsky referenni ramec pro jazyky (SERR) je zakladnim ndstrojem v oblasti
osvojovani druhého jazyka (L2) a poskytuje uceleny soubor pokynU pro vyuku, u€eni a
hodnoceni jazykU. Ramec byl vypracovan Radou Evropy a pomaha pedagoglm stanovit jasné
cile zamérené na studenty a sledovat jejich pokrok prostfednictvim deskriptoru, které
zdUraznuji, co mohou studenti na rliznych drovnich znalosti zvlddnout. Ramec je orientovan
na Cinnost, podporuje pouZzivani jazyka v redlném svété a aktivitu studentl, podporuje
spolupraci a ueni zaloZené na Ukolech. Tento text se zamé&fuje na to, jak mUze CEFR
podpofit rozvoj L2 u déti, se zvlaStnim dlirazem na jeho pouziti v Montessori prostfedi.
Zkouma kliCové koncepty, jako je pouzivani prohlaseni Can-Do pro sebehodnoceni, strategie
pro zviditelnéni uCeni a feSeni problémuU pfi hodnoceni, pfiGemz je zajiSténo, Ze prvni jazyk
(L1) je uznavan jako nedilnd souCast procesu u€eni se jazyku.



1. Spole€ny evropsky referenéni ramec pro jazyky. UCeni, vyu€ovani a hodnoceni. (CEFR)

SERR, znamy také jako Rdmec, je dokument vypracovany odborniky z Centra pro moderni
jazyky Rady Evropy. Nabizi spole€ny zaklad pro navrhy programu L2 a rozsahly soubor
pokynU pro jazykové osnovy a hodnoceni. DUlezité je také to, Ze SERR popisuje, co studenti
délaji, aby mohli efektivné pouzivat jazyk ke komunikaci na rGznych drovnich znalosti.

Vzhledem k tomu, Ze Rdmec pfedstavuje promySleny zaklad pro pochopeni toho, co mohou
Zaci délat, kdyZ postupuji v L2, je idedlni pro ureni toho, co oCekavat a jak stanovit
odpovidajici cile uCeni, stejné jako jak hodnotit u€eni zplsobem, ktery je konstruktivni a
zaméfeny na Zaka. PUvodni Ramec byl vydan v roce 2001 a v roce 2022 byl vydan
doprovodny svazek; v tomto prlvodci oborem se odkazujeme predevSim na aktualizovany
doprovodny svazek. Tyto dokumenty jsou Siroce vyuzivany pro Skolni/vzdélavaci osnovy v
celé Evropé&, pro tvorbu a uspofadani obsahu vyukovych material( pro L2, v€etné uCebnic
nejvyznamné&jSich nakladatelstvi, a pro hodnoceni L2 znamymi komerCnimi zkuSebnimi
spoleCnostmi a certifikaCnimi organy, jako je Cambridge ESOL.

1.1. AkEné orientovany pfistup

Rozvoj a uCeni se jazykim podle SERR znamend rozSifovani okruhu situaci, v nichZ je
student schopen provddét Cinnosti s pouZzitim L2. Vychazi z tzv. akCniho pfistupu, ktery
vnima proces uCeni jako zapojeni do ukold, které jsou souCasti redlnych situaci mimo Skolni
tfidy, a klade dlraz na aktivitu Zaka (viz pfiklady uvedené niZe). V tomto pfistupu se uCeni
rozviji ve scéndfich, situacich, v nichZ Zaci vyuzivaji vSechny jazykové dovednosti a zpUsoby
komunikace, které vedou ke spolupraci mezi zaky pfi vytvarfeni artefaktu, vykonu nebo
prezentace v L2. Tento pfistup navrhuje, aby Zaci méli Sanci vybrat si témata a zpUsoby
prace a vyuzivali pfi té€chto rozhodnutich svou vlastni agenturu. Z téchto dUvodu se jedna o
pFistup, ktery je do znaCné miry kompatibilni s principy Montessori. Na tomto odkazu se

dozvite vSe o tomto pfistupu, ziskate pfistup k videozaznamim seminarl a dalSim zdrojlm.

SERR je pro uCitele uziteCny, protoZe nabizi deskriptory, tj. véty popisujici schopnosti zaka,
které ukazuji, co lze oCekdvat na vSech urovnich rozvoje L2. UCitelé mohou vybrat soubory
deskriptoru, které jsou relevantni pro jejich studenty, a urdit ty, které naznacuji, co budou
studenti (brzy) umét, a pouZit je jako cile vyuky.

Pro kazdy cil Ize naplanovat specificky jazyk, ktery je uzZite€ny jako zaklad pro uréeni pfikladu
slov, frazi a gramatickych konstrukci, kterym budou Zaci muset porozumét a/nebo je
vytvofit. To umozni uCitellm sledovat pokroky zakl a vést je ke zvySovani znalosti L2 v
prUb&hu pracovniho cyklu, delSiho pracovniho celku, Skolniho pololeti, roku nebo delSiho
obdobi aZ do konce Skolni etapy, ve které se nachazeji. Napfiklad u deskriptoru porozuméni
A1l uvedeného niZze) mohou kazdodenni situace, v nichZ se déti mohou setkat s angliCtinou
nebo v nichZ mohou byt podnécovany k jejimu pouzivani, zahrnovat dobu obéda ve Skole.
UCitelé mohou zvazit (v navaznosti na €ast uCebnich osnov Montessori Grace and Courtesy)
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vyrazy pro nabizeni, Zadost o jidlo, pfibor, Zddost o uvolnéni od stolu atd.: May I have
the/some... / Would you like some... / Can you pass the... / Shall | pour / cut / pass... / That's
enough, thanks... Nabidka procvi€ovani a materiall pro porozuméni a nacvik téchto vyrazQ,
vCetné gramatického rozboru, poskytne détem prostfedky k dosazeni cile vyuky
(porozuméni) a také nakonec k pfekonani pouhého porozuméni, protoze ziskaji dostateCnou
jistotu, aby se mohly podilet na pouzivani pfisluSnych vyrazl L2 v interakci u stolu.

Nedavné publikace Evropské komise obsahuji Upravy puUvodnich deskriptoru, které jsou
pfizpUsobeny pro pouziti u déti, a najdete je zde:

Banka doplfikovych

a konkrétné dokument se vzorovymi deskriptory pro mladé studenty.

Shromazdéné reprezentativni vzorky deskriptory mladi

Nize uvadime nékolik pfiklad( deskriptort CEFR upravenych pro détské studenty L2 ve véku
7 aZ 10 let.

Tyto informace jsou uZite€né, kdyZ potfebujeme stanovit cile vyuky pro déti, které se uci L2.
Je ovéfend, dobfe prozkoumana a navrZena na zakladé kombinace pohledu na to, jak Zaci
rozvijeji schopnosti L2, s druhy potfeb a cill, které Zaci obvykle maji pfi pouzivani L2 v
redlném Zivoté&. Uplny soubor referenénich Grovni, upraveny podle SERR pro Zaky zakladnich
Skol a vytvofeny pro nové pfichozi Zaky v Irsku, je k dispozici na strankach Narodni rady pro
kurikulum a hodnoceni (pfistup v prosinci 2024). Tato méfitka mohou slouZzit jako voditka
pro Skolni cile pro jednotlivé roCniky nebo etapy a jsou pouzitelnd v rUznych situacich
dalSiho jazykového vzdélavani déti.

Velkou vyhodou pouzivani deskriptorll SERR je to, Ze pozitivhé hodnoti uCeni a to, co zak
dokaze, takze mUZeme hodnotit uCeni nikoliv podle toho, jaké chyby nebo obtiZze Zik déla,
ale podle toho, Ceho jiz dosahl. DUlezité je, ze deskriptory odkazuji na realné situace, v
nichZ pouzivame jazyk k rlznym Ginnostem, takZe uCeni je zaramovano jako smysluplné a
pouzitelné v realném komunika&nim kontextu.

Pfistup, ktery CEFR podporuje, je tedy v souladu s nékterymi principy Montessori, které
zdUraznuje Lillard (2007, s. 29): U€eni ve smysluplnych souvislostech je Casto hlubSi a
bohatSi nez u€eni v abstraktnich souvislostech. / Spoluprace mlze byt pro u€eni velmi
pfFizniva. To znamena, jak jiZ bylo zminéno, Ze SERR navrhuje deskriptory, které situuji
Uspéchy v jazykovém vzdélavani do realnych, smysluplnych konceptl. A navic tento ramec
navrhuje poskytnout Zakim ukoly, na kterych mohou pracovat ve spolupraci, aby se rozvijeli
prostfednictvim pouZivani L2 se spoluzaky pfi vytvafeni artefaktu, prezentace nebo
pFedstaveni.


https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/bank-of-supplementary-descriptors
https://rm.coe.int/collated-representative-samples-descriptors-young-learners-volume-1-ag/16808b1688
https://ncca.ie/media/2064/english_language_proficiency_benchmarks.pdf
https://ncca.ie/media/2064/english_language_proficiency_benchmarks.pdf

Zastavte se a premySlejte

e Jak muUzete navrhnout aktivity ve tfid€, které budou v souladu s pFistupem
zaméfenym na Cinnost a umozni studentUm pouzivat L2 v realnych situacich a
zaroven podpofi jejich aktivitu a spolupraci?

e Zamyslete se nad svymi souGasnymi postupy pfi hodnoceni studentl L2. Jak byste
mohli zaClenit deskriptory SERR, abyste se zamé&fili spiSe na to, co studenti jiz umi,
neZ na jejich chyby nebo problémy?

e Vzhledem k dUrazu Montessori na smysluplné uCeni zaloZené na kontextu, jak byste
mobhli vytvofit pfileZitosti pro studenty, aby si procvicili jazyk v kontextu, ktery je pro
né osobné dulezity a spolupracuji s nim?

e Jakym zpUsobem mUZete deskriptory SERR pro mladé studenty pfizpUsobit
specifickym potfebam a zajmUm svych studentU, zejména pfi planovani cill a
vysledkd vyuky?

e Jak mUzete propojit hodiny Grace a Courtesy s cili jazykového vzdélavani, abyste
studentUm poskytli pFileZitost procvicit si redlné interakce v jazyce L2, jako jsou
zdvofilostni Zadosti a konverzani vymeény?

2. ProhlaSeni Can-Do

Z deskriptoru, které jsme vysvétlili a uvedli pfiklady v pfedchozi €asti, Vyroky pojmenovavaji
schopnosti deskriptorl SERR ve formé vyrokU zaCinajicich slovy "Umim...", aby je Zaci mohli
pouZzit k sebehodnoceni a kontrole svého pokroku.

Jak ukdzeme v Casti 3.8 této pFiru€ky, Hodnoceni ve vyuce L2, i€ast na hodnoceni je pro
déti dulezitou soulasti procesu uceni, zejména kdyZ rostou a rozvijeji své sebevédomi.
Kromé toho je hodnoceni zasadni pro to, aby pedagogové mohli zodpovédné dohliZet na
uCeni déti a zajistit, aby se jim v pfipadé potifeby dostalo podpory v konkrétnich
problémech, s nimiz se kazdé dit€ mlze potykat.

Jak je tedy naznaCeno v pfikladu uvedeném v Casti 3.4 Budovani gramotnosti, Cast 1:
mluvena komunikace, 4.2. Denni rutina, mohou u itelé s vyuZitim SERR ziskat pFistup k
rozsahlému souboru nastroju pro zjiStovani informaci o rozvoji L2, které budou potfebovat k
jasnému vymezeni vyukovych cilll pro své Zaky. Jakmile jsou stanoveny dlouhodobé cile -
napfiklad se oCekava, Ze Zaci budou na konci zakladni Skoly ovladat L2 na stfedné pokrocilé
urovni (B1) - Ize stanovit cestu, ktera je k tomuto cili dovede. Bude tfeba naplanovat
pfiméreny poCet hodin expozice a fizené prace s L2 a vytvofit jasné strukturovany program,
ktery zajisti dobfe organizovanou trajektorii, v niz déti dosahnou tGrovné Al a A2 v pribéhu
predchozich ro€nikl zékladni Skoly.



2.1. Proces a prUbéh. Zviditelnéni ueni

V zakladnim Skolnim véku je hlavni tendenci, ktera se u déti projevuje v rdmci jejich vyvoje v
obdobi rozumového uvazovani, potfeba znat dlvody pro to, co se uci, a pro to, jak se véci
délaji. V souladu s touto potfebou je také touha znat vysledky svého usili a mit hmatatelné
dlkazy o svém pokroku, a to i v oblasti u€eni se L2. Dobrou praxi souvisejici s témito
potfebami je vyuzivani Fady strategii, které zviditelfiuji uCeni, jinymi slovy, sestavovani
dlkazl o sledovaném procesu uCeni a o pokroku, kterého Zaci dosahuji. Koncept vzdélavaci
dokumentace, ktery byl vyvinut v ramci pfistupu Reggio Emilia k pfedSkolnimu vzdélavani,
nabizi cenné pokyny pro zviditelnéni uCeni (v souznéni s pfistupem autonomie Zaka - viz
kapitola 2.5.). OCekavani pro jazykové vzdélavani). tento koncept mél vliv na dalSi vzdélavaci
iniciativy, vCetné pUsobivého projektu vypracovaného Harvard Graduate School of
Education, nazvaného pravé "ZviditeInéni uCeni".

MysSlenka téchto strategii a projektl spoCiva v tom, Ze uCeni je efektivnéjsi, kdyz je lidé
zviditelni a reflektuji. V kontextu osvojovani L2 détmi mUZe tento pfistup zménit zkuSenost s
uCenim tim, Ze se zamé&fi spiSe na to, jak je jazyk pouZivan a osvojovan, nezZ jen na koneCné
vysledky. Pokud napfiklad déti pfi praci na pravopisu L2 pouZzivaji materialy, jako je pohybliva
abeceda, nebo véty z textu rozdé€lené na jednotliva slova, ktera maji pferovnat, lze rlzné
kombinace, na které pfichazeji, dokumentovat a vyzdvihnout je pfi skupinovém rozhovoru,
ktery mUze uCitel vést, aby zjistil problémy, s nimiZ se Zaci potykali, hovofil o tom, co bylo
obtizné pochopit, a o dlvodech, pro¢ nékteré kombinace funguji tak, Ze vytvofi spravné
slovo nebo vétu, ale jiné ne.

UCebni deniky, které se bé&zZné& pouZivaji v Montessori prostfedi, jsou jednoduchou
moZnosti, jak uplatnit procesni pohled a vést zdznamy o procesu uCeni, které Ize zahrnout
do ruznych typU hodnoceni, které pouzivame (viz kapitola 3.8. Hodnoceni ve vyuce L2). Za
zvaZeni vSak stoji mnoho dalSich zpUsobdU, jak obohatit vyukovou dokumentaci: fotografie,
spoleCné panely, na kterych jsou vyvéSeny Casti dlkazl (mohou byt na nasténkach,
podlozkach pod stll apod.), zvukové nahravky, seSity s poznamkami, texty, sady kartiCek se
slovni zdsobou vytvofenou Zakem apod.

Pouzivani strategii z pohledu zviditelnéni uCeni posiluje dUraz na proces osvojovani si
dovednosti a kompetenci pfi pouzivani L2 ke komunikaci, na rozdil od tradi€niho hodnoceni,
které Casto klade duraz na spravnost a vysledky, takZze brani riskovani a kreativité pfi
pouZivani jazyka. Tyto metody zachycuji nejen to, co déti védi, ale i to, jak ke svému
porozumeéni dospély, takZze hodnoceni je formativni a nedilnou sou€asti procesu uCeni.
Mohou byt také dokonale slucitelné s pfipravou na externi hodnoceni, jako je cambridgeska
zkouSka, protoZe napfiklad procvi€ovani typlU otazek a Ukoll, které jsou souCasti té€chto
zkouSek, muze byt zaClenéno do rozsahu cviCnych praci nabizenych zakdm. Jak uvadi
Krechevsky et al. (2013, s. 58): "Obrazky, citaty, prace student(, videa, zvukové nahravky a
podobné nabizeji pohled na slozZitost u€eni a studenty. Pokud jsou tyto reprezentace uCeni


https://www.ami-canada.com/blog/blog_20190328.html#
https://pz.harvard.edu/projects/making-learning-visible

vefejné sdileny, mohou pfisp€t k budovani kolektivnich znalosti a poskytnout skupiné

n

pamét™.

Pokud jde o proces uleni se L2, déti nebudou schopny diskutovat a pFfemySlet o
dokumentaci pomoci L2 od samého zaCatku, ale pokud se tyto postupy budou provadét
rutinn€, budou postupné postupovat tak, aby byly schopny zapojit se do rozhovorl o
procesu uCeni prostfednictvim cilového jazyka. V kazdém pfipadé cilem téchto praktik neni
prokazat znalost L2, ale reflektovat, jak se buduje pokrok a jak se u€ime, coz Ize opravnéné
provadét pomoci Zaky preferovanych forem vyjadfovani a zvoleného jazyka (jazyk().

Zasady viditelného u€eni mUzZzeme uplatnit pfi hodnoceni, abychom podpofili pfistup k
osvojovani druhého jazyka zaméreny na dit€. Dokumentovanim a reflexi svého uCeni déti
ziskavaji pfehled o svych pokrocich, identifikuji oblasti, v nichZz se mohou zlepSit, a stavaji se
aktivnimi uCastniky svého vzdélavani. UCitelé zase mohou tyto poznatky vyuZit k
pfizpUsobeni planovani a vyuky individualnim potfebam, a tim zajistit podpUrné a citlivé
prostiedi ve tfidé. Tato dynamicka souhra mezi viditelnym u€enim a hodnocenim je vyhodou
nejen pro vysledky u€eni na drovni L2; pomahd také budovat a posilovat metakognitivni
dovednosti, odolnost a vnitfni motivaci k u€eni, coZ je v souladu s principy Montessori.

Zastavte se a piremysSlejte

e Jak muUzete zaClenit prohlaSeni "Can-Do" do rutinnich postupu ve tfidé, abyste
studentm pomohli aktivné sledovat a reflektovat jejich pokroky ve vyuce L2?

e Jakym zpUsobem mUzete vyuzit dokumentaci, napfiklad u€ebni deniky nebo
obrazové zaznamy, abyste proces uCeni se cizimu jazyku zviditelnili jak pro zZaky, tak
pro rodiCe?

e Jak muUzete vyvazit dliraz na proces a pokrok ve vyuce L2, a ne pouze na pfesnost
pouzivani jazyka, abyste u studentl podpofili riskovani a kreativitu?

e Jak mUzZete na zakladé pfistupu inspirovaného metodou Reggio Emilia zviditelnit
uCeni navrhnout aktivity ve tfidé, které dokumentuji jazykovy rozvoj Zakl zplsobem,
ktery je smysluplny a zaroven reflexivni?

e Jak byste mohli upravit své postupy hodnoceni, abyste zajistili, Ze studenti budou
nejen pfipraveni na externi zkousky, ale Ze si na své cesté k uCeni L2 budou rozvijet
metakognitivni dovednosti a vnitfni motivaci?

3. Re&eni problémd pfi hodnoceni

Hodnoceni jazykového vyvoje déti mlUze pfinést fadu neCekanych problému. Zakladnim
vychodiskem pro tento druh hodnoceni je porozuméni uCitelll vicejazyCnému vyvoji déti.
Pro spravné posouzeni jazykového vzdé€lavani ditéte znamena pfijeti ramce, jako je SERR,
prekonani tendence vS§imat si zpUsobU, jakymi Zak pouziva jazykové formy nepfesné. Misto
toho je tfeba se zaméfit na to, co Zak dokaZe v L2 vytvofit, a na efektivni pouZivani jazyka (i



kdyZ je nepfesny) a dalSich zpUsobU komunikace, jako je fe€ téla, k Usp&€Snému predavani
sdéleni.

DalSim zasadnim uCelem hodnoceni jazykového vyvoje déti je pfesné odhaleni pfipadnych
obtizi v u€eni, jako je vyvojové opozdéni FeCi nebo dyslexie. Diagnosticka hodnoceni tohoto
druhu vyZaduji specifické vzdélani a méli by je provadét logopedi. (DalSi informace o
odhalovani obtiZi v jazykovém vyvoji naleznete na tomto odkazu. PfestoZe se tyka kontextu
bilingvnich zakd ve Skotsku, informace jsou pouZitelné i pro déti v jinych kontextech
dvoj/vicejazy&ného vzdélavani).

Nasledujici postfehy jsou pfiklady dalSich moZnych problémd0, které mohou vzniknout pfi
hodnoceni rozvoje L2 u déti v Montessori prostfedi.

3.1. Nékteré déti odmitaji poslouchat nebo pouZzivat L2

Jak jiz bylo zdUraznéno v této pfiruCce, aby si déti osvojily druhy cizi jazyk, nesmi se bat, Ze v
novém jazyce udélaji chybu. Je tfeba rozvijet postoj k chybam jako k nezbytné souCasti
uCeni, coz je zakladem pro celoZivotni uCeni.

Pokud déti reaguji na druhy jazyk tim, Ze odmitaji komunikovat, je tfeba, aby pedagogové
zachovavali ohleduplny pfistup k uCeni déti a reagovali na obsah, ktery se projevuje v jejich
pokusech o pouzZivani L2, a ne na formu, jako je spravna gramatika nebo stru€nost ve volbé
slov. To plati bez ohledu na to, jak nedokonalé se mUzZe zdat pouZivani jazyka détmi, at' uz se
omezuje na jedno slovo nebo na pouzivani pouze feCi téla. UCitelé se musi vyvarovat
mylnych, perfekcionistickych o€ekavani a pozitivné hodnotit kazdy pokrok ve vyvoji déti.

Pfi provadéni prlbézného hodnoceni by se dospély mél snaZit sledovat obtiZe, které
pozoruje, a nasledné pfi samostatné pfileZitosti zafadit praci na formach, které jsou
naroCné. To znamena, Ze déti mohou vytvéret L2 bez pferuSeni za uelem oprav ze strany
uCitele nebo jinych dospélych. Je tfeba ocenit jejich Uspéch pfi vytvareni sdé€leni, ktera
obsahuiji jakékoli vyrazy v L2. Pokud u itel poté, co se déti za€astni Cinnosti v L2 s redlnym a
praktickym cilem, urCi, jaké mohou byt dalSi kroky, které jim pomohou efektivné&ji
komunikovat, a nabidne détem zajimavé prostfedky, které mohou pouZzit k procvi€ovani,
budou mit déti zajem se zdokonalovat a pouZivat prostfedky k praktickému ucelu.

3.2. Potfeba hodnotit déti, které jeSté nevytvareji L2

Pfed zahdjenim vyuky jazyka L2 lze porozuméni u déti posoudit pozorovanim jejich
neverbalnich reakci, postojl a zajmu o situace, v nichZ se jazyk L2 pouziva. Kazdy jedinec se
muUZe vyvijet jinak, néktefi produkuji L2 od chvile, kdy se s nim poprvé setkaji, zatimco jini


https://www.rcslt.org/wp-content/uploads/media/Project/RCSLT/best-practice-cyp-bilingual-settings.pdf%20).

mohou dlouho postupné zaCinat chapat a byt pfipraveni produkovat L2 a pak najednou
pouzivat fraze a véty; ani jedna varianta neni ve své podstaté lepSi ani horSi.

Nedavné studie o jazykovém vzdélavani déti a vicejazyCnosti zdUraznily roli "jazykového
déje" jako oblasti, kterou je tfeba pfi hodnoceni zohlednit. Pfijimajice ekologickou
perspektivu vyvoje ditéte (viz napf. Schwartz & Mazareeb, 2023), berou tito autofi v Gvahu

dité v jeho sociokulturnim prostiedi, od nejbliz§iho okoli, rodiny, kamaradu, spoluzakl a
uCitelt az po SirSi Skolni a socidlni spoleCenstvi a to, jak se interakce a vztahy ditéte odvijeji
napfi¢ témito skupinami, v€etné jazyka (jazyku), které jsou jejich souCasti. Osvojovani jazyka
je z tohoto pohledu chapéano jako souCast rUstu a vyvoje ditéte, v€etné jeho schopnosti
rozhodnout se (pokusit se) pouzivat urdity jazyk s urCitymi lidmi. DUsledkem toho je, Ze
hodnoceni zahrnuje ocenéni jazykového jednani déti a uznava, Ze rozhodovani o tom, s kym
budou mluvit nebo pouzivat urCity jazyk a v jakych situacich, je souCasti jejich kompetenci.

3.3. Pouziti L1

V ramci osvojovani si druhého jazyka ve Skole je dUlezZité, aby prvni nebo pfedchozi jazyk
déti nebyl zakazovan nebo znevaZovan. Je vyhodou, Ze déti jiz (alesponi jeden) jazyk znaji,
tvofi to souCast jejich zakladnich znalosti, které vyuzivaji pfi rozvijeni nového jazyka.

VSichni dospéli si musi byt v&domi toho, Ze jazyk je zdrojem, ktery lidi emocionalné a
intelektualné spojuje.

e Pokud se dospély vénuje emociondlnim potfebam ditéte, je dUlezit&jSi
poskytnout mu ujiSté€ni nez zajistit pouzivani druhého jazyka a ditéti by mélo
byt umoZnéno pouZivat jazyk, ktery je mu nejpFijemnéjSi. Dospély by mél
zajistit, aby si dité uvédomovalo, Ze je mu naslouchano a Ze je mu vénovana
pozornost, a proto mUZe za timto uCelem pouzivat fraze v jazyce L1 ditéte.

e Pii zaCatcich Cteni a psani v druhém jazyce ditéte, pokud to dité potfebuje, je
pozitivni strategii vracet se k L1. UCitelé mohou mit na paméti cil vést dité k
co nejrychlej§imu pfechodu na L2. Toto pouzivani L1 mUze byt prioritou pfi
dosahovani cile, kterym je fonematické uvédoméni ditéte a osvojeni si
abecedniho principu, coZ je zasadni pro pokrok ve Ctenafské gramotnosti v
kterémkoli z jeho jazyku.

Zastavte se a premysSlejte

e Jak muUzete do vyuky zaClenit prohlaSeni "Can-Do", abyste studentlm umoznili
zamyslet se nad svymi pokroky v oblasti L2 a stanovit si osobni vzdélavaci cile?

e Jakym zpUsobem mUzete vyuzit dokumentaéni strategie, jako jsou uCebni deniky
nebo fotografie, abyste zviditelnili proces u€eni se studentl v jazyce L2 a podpofili
jejich prlibézné sebehodnoceni?


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/01434632.2023.2224783#d1e140

e Jak byste mohli pfizpUsobit svUj pfistup k vyuce, abyste povzbudili studenty, ktefi se
zdrahaji pouzivat L2, a zaroven ocenili jejich pokusy a neverbalni komunikaci jako
smysluplny pfispévek?

e Vzhledem k rliznym tempUm, jakymi studenti zaCinaji vytvafet L2, jak mUZzete
navrhnout aktivity, které budou reagovat jak na aktivni studenty, tak na ty, ktefi
jazyku teprve primarné rozumi?

e Jak mUzete ve tfid€ vytvofit prostiedi, které si bude vazit prvniho jazyka studentu a
zajisti, Ze se budou citit pohodIné a budou podporovani v pouzivani svého prvniho
jazyka, kdyZ to bude nutné, a zaroven je postupné povedete k Cast&jSimu pouZzivani
druhého jazyka?

5. Pfiloha 2.7.1 - Lillardovych devét principli Montessori vzdélavani

1. Pohyb a poznavani jsou Uzce propojeny a pohyb mUze zlepSit mySleni a u€eni.

UCeni a pohoda se zlepSuji, kdyZ maji lidé pocit kontroly nad svym Zivotem.
Schopnost trvale a soustfedéné zaméfit pozornost podporuje celou fadu pozitivnich
jevU a da se trénovat.

Lidé se Iépe uCi, kdyZ maji zajem o to, co se uci.

5. Vazani externich odmén na urditou Cinnost, jako jsou penize za Cteni nebo vysoké
znamky z testl, negativné ovliviiuje motivaci k této Cinnosti, kdyZ je odména
zruSena.

6. Spoluprace mUze byt pro u€eni velmi pfinosna.

UCeni ve smysluplnych souvislostech je Casto hlubSi a bohatSi nez uCeni v
abstraktnich souvislostech.

8. UrCité formy interakce s dosp€lymi jsou spojeny s optimaln&jSimi vysledky déti.

9. Poradek v prostfedi je pro déti prosp&sny.
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1. Popis konference

Na nasledujicich strankach jsou uvedeny kliCové momenty z konference Building Bilingual
Programs ONSITE, ktera se konala 17.-19. ledna 2025 v Praze. Spole€né jsme uCinili
vyznamny krok k podpofe udrZitelnych Skolnich kultur dvojjazyCného vzdélavani
zaméfenych na déti.

U&astnici se seznamili s vysledky tfiletého projektu, vEetné oficidlniho vydani Pfirucky pro
dvojjazyCné programy: Zakladni Skoly.

Program zahrnoval prezentace a workshopy zaméfené na efektivni metody vyuky ve dvou
jazycich, posileni kulturniho porozuméni a pfipravu studentu na globalni prostiedi.

Tato konference spolu s jeji online verzi znamenala vyznamny krok ve sdileni napadl a
inspirace pro rozvoj udrzitelné Skolni kultury dvojjazyéného vzdélavani zaméfené na déti.
Spojenim principl Montessori s dvojjazyEnym vzdélavanim akce podpofila pfistup, pfi némz
mohou déti pfirozené rozvijet jazykové dovednosti a zarovef podporovat samostatnost a
tvofivost.

Stejné jako Prlivodce oborem zahrnuje pfistup celé Skoly, byla konference ur€ena pro
vSechny tfi kliCové skupiny, které se podileji na zavadéni dvojjazyCného vzdélavani na
zakladnich Skolach: vedeni $kol, uGitele SVP a tFidni prGvodce.

2. Poznatky a reakce: Birgitta Bergerova navazala na svou kli€ovou pfednasku

Po svém hlavnim projevu na téma "Pohyb v ramci ptivodniho rozsahu Montessori pedagogiky
a za jeho hranicemi pro potfeby vyuky na druhém stupni" vyzvala Birgitta Berger uCastniky
konference, aby napsali své otazky na listeCky. Tyto otazky pak zodpovédéla prostfednictvim
aplikace Padlet. Nasledujici stranky pfedstavuji jak otdzky, tak Birgittinu promySlenou
odpovéd.

Jak mliZeme zavést vice hodin vyuky L2 vzhledem k mnoha obsahlim vyu€ovanym v L1 a k
Sirokému rozsahu u€ebnich osnov?


https://padlet.com/birgitta13berger/bilingual-montessori-2025-6dptff0o4o9wvzh9

Odpovéd Birgitty Bergerové: Cas na L2

"Cas je vzdy problém - snaZte se proto kombinovat jiné pfedmé&ty/oblasti obsahu s L2. V
kosmickém vzdélavani je pro to svétovy potencial. Nalezenim malych oblasti, v rdmci kterych
mUZeme kombinovat s aktivitami v L2, mUZeme vytvofit vzruSujici a poutavé vzdélavaci
zazitky. To plati zejména v oblasti uméni, kde se u mladSich Zakd nepouZzivda mnoho
akademického jazyka."

Jak zajistit stabilitu ucitel(l L2 - zejména na malych Skolach?

Odpovéd Birgitty Bergerové: UdrZeni u€itelti L2

Udrzujte je Stastné! Davejte jim prostor, Cas, zdroje a hlavné uznani. Ugitelé L2 musi mit
pocit, Ze jsou rovhocennou souCasti tymu, musi se citit a byt zapojeni i mimo hlavni oblast
L2.

Mohu mit kontrolni seznam L2 jako "prtihledna tfida" (pro tfi letadla)?

Odpoveéd Birgitty Bergerové: Trida L2

MUZete se zeptat Transparent Classroom a uvidite, co vdm feknou ;) Seriously, as the L2
environments depend so much on the specific setting of the school, its language programme
and academic goals, besides inter- and transcultural factors that should be observed, there
probably never will be "one list for all". Ale moznd se mZete domluvit s kolegou pracujicim
ve srovnatelném prostfedi a vytvofit si vlastni.

Jak mUiZeme zajistit, aby se Zaci ucili oba jazyky, aniz by méli pocit, Ze dostavaji stejnou
lekci dvakrat?

Odpovéd Birgitty Bergerové: Vstup v L1/L2

MUzete pokraCovat v pfib&hu zapoCatém v L1 v L2, nebo udélat kratkou verzi v L2, abyste
uvedli dalSi navazujici aktivity. Mam na mysli PFib&h o psani, ktery vypravite v L1 a poté
shrnete v L2, abyste uvedli praci s hieroglyfy. Tolik ndvaznych aktivit na Prvni velkou lekci lze

provést v L2missbarbara.net/thebeginning.html#keylessons

Jak u ZakU a rodi¢( vypéstovat pozitivni vztah k dvojjazy€né kulture?

Odpoveéd Birgitty Bergerové: Pozitivni postoj k L2

Pravdépodobné vSichni kolegové z bilingvnich Skol jsou zde vétSimi odborniky, protoZe maji
tolik zkuSenosti a mozna vyzkouSeli rdzné pfistupy.

Zajimalo by mé, pro€ se ptate? Neni pFistup ve vaSem okoli pozitivni? Jak se to projevuje?
Pohled na to by vam mohl pomoci rozhodnout, co je potfeba.

BICS a CALP: kde konCi jeden a zaCina druhy?
Odpovéd Birgitty Bergerové: BICS a CALP
NaSel jsem toto video, které vam ukaZe rozdil mezi mezilidskou komunikaci a akademickym

jazykem: Pfiklady jazykovych znalosti Zdka, ktery se u€i anglicky: BICS vs CALP. Je na ném
jasné vidét, jak divka, ktera si vede tak dobfe v béZné komunikaci, ma problémy s


https://www.transparentclassroom.com/
http://missbarbara.net/thebeginning.html#keylessons
https://www.youtube.com/watch?v=U_3AQ2FmLUY

vysvétlenim biologickych procesl. Pochopila pojmy, ale nedokaZe najit vyrazy pro abstraktni
procesy.

Jak moc bychom méli trvat na mluvené produkci ve 2. planu?

Odpoveéd Birgitty Bergerové: Mluveny vystup L2

Pamatujete si na "slovni ping-pong" / "poCet slov"? Podporujme a vytvafejme pfileZitosti -
vzdy! Naléhat? Radé&ji ne!

Jakym zpUsobem mUiZeme pomoci détem, které maji problémy s u¢enim druhého jazyka?
Odpoveéd Birgitty Bergerové: Pomoc détem, které maji problémy s L2

Pozorujte je a zjist&éte mozné dlvody, pro€¢ maji problémy. Dejte jim Sanci uspét - TPR je
dobrym pfikladem toho, jak se slabS$i studenti L2 citi dobFe, protoZe se mohou zapojit.

Jak dlouho by mél projekt trvat? Jak Siroké nebo omezené by mélo byt téma/téma
projektového ukolu?

Odpoveéd Birgitty Bergerové: Projektova prace

Vim, Ze tato otazka vychazi z prvnich kroku pfi zavadéni autonomniho jazykového
vzdélavani, kdy se déti rozhodnou pro projekt a pak se zda, Ze jim prace na ném trva celou
véc€nost. Odpoveéd spoCiva v zavedeni pravidelné zpétné vazby o tom, jak projekt pokraCuje.
MUzZe také existovat "pfirozeny" termin v podobé udalosti, pro kterou byl projekt vymySlen,
nebo jednoduSe konec pololeti.

Pravidelnou zp&tnou vazbou mam na mysli to, Eemu se v projektovém Fizeni fika reporting:
déti pravidelné (napf. jednou tydn€) podavaji tfidé a uCiteli zpravy o tom, co udélaly, co
jeSté musi udélat, o uspéSich a problémech a o tom, co potfebuji k dokonCeni svého
projektu. Mély by také Fici, jak dlouho oCekavaji, Ze jim to bude trvat.

Dokud pracuji, pouzivaji TL a dokumentuji svlj pracovni postup a pokrok, vite, Ze se zapojuji
do vyuky L2. Jakmile tento dojem prestanete mit, musite si s nimi promluvit o jejich planu a
vyhlidkach na realny vysledek.

Jak za€Cit s détmi, které jeSté neuméji Cist?

Odpovéd Birgitty Bergerové: Zaci, ktefi je$té neétou

ZaCnéte se spoustou redlii a rekvizit, ale také s pisniCkami, Fikadly, hrami a vypravénim
pfibéhu. Déti, které se uCi poslechem, potfebuji pfedmeéty, Cinnosti a spoustu opakovani,
které jim pomohou zapamatovat si slova/fraze a jejich vyznam.

Vyuka L2 u déti s problémy s u€enim, zejména v souvislosti s jejich L1 jazykem.

Odpoveéd Birgitty Bergerové: Déti s poruchami uCeni

Zjistéte co nejvice o téchto problémech/obtizich od tfidniho uCitele, Skolniho psychologa,
rodiCl a pozorujte dité.

Tyto déti mohou potfebovat menSi kroky a mohou potfebovat vétSi podporu. Tento proces
bude velmi individuadlni.



Kde najdu ¢as na tvorbu material(?
Odpovéd Birgitty Bergerové: Cas na vyrobu materiali
Kéz bych vam mohl fict kde! Ale mUZzu Fict:

e Zkuste si naplanovat, co vy a vaSe tfida skuteCné potfebujete, a stanovit si priority.
Vytvofte materialy, které Ize pouZit rGznymi zpUsoby, a pfedstavte k nim rUzné
aktivity. Timto zpUsobem bude nékolik materiall staCit na dlouhou cestu.

e Nechte déti vytvofit vlastni materidly, napF. kartiCky se slovy, domino a obrazkové
loto. Ne proto, abyste uSetfili svUj Cas, ale proto, Ze budou vice zapojeny do vyroby
TL!

U nas ve Skole je angliGtina "pry" dUlezZita, ale vZdy je aZ na poslednim misté v rozvrhu,
aktivitach, u ostatnich ucCitel(l atd.

Odpovéd Birgitty Bergerové: Hodnota angli¢tiny (nebo L2) ve Skolnim kontextu

Mate dalSi kolegy uCitele angliCtiny, ktefi to citi stejné jako vy? Jaké jsou moZnosti, jak dat
najevo svUj nazor a najit podporu mezi vSemi zaméstnanci vasi Skoly?

Existuje zpUsob, jak celé Skole sdélit, jak je angliCtina "skuteCné" dulezitd a co to znamena
pro kaZzdodenni planovani a organizaci?

Mozna si mUZete vzit jeden pfiklad, kde se mUZete pokusit u€init své prohlaSeni a vysvétlit,
jak byste chtéli, aby byla angliCtina "zahrnuta".

3. NejdUlezitéjSi informace z konferen&nich zasedani

Na nasledujicich strankach jsou zdUraznény kliCové momenty z jednotlivych zasedani
konference. Shrnuti jsou doplnéna vybranymi slajdy, které ilustruji hlavni body probirané v
pfednaskach. Videozaznamy vSech zasedani jsou k dispozici na webovych strankach
www.bilingualmontessori.com nebo na kandlu BM na YouTube.

Zde je seznam vSech zasedani:
2.1. MariKay McCabe - Uvodni pfednaska: Co se da délat?

2.2. Birgitta Berger - Hlavni projev: B. Bergerova, hlavni fe€nice: "Pohyb v ramci plvodniho
rozsahu Montessori pedagogiky a mimo n&j pro potfeby vyuky L2".

2.3. Panelova diskuse: "Montessori pedagogika v Ceském jazyce: Pfib&hy L2 specialist -
moderuje Lucie Urband&ikova, L2 specialisté: Katya Renddn, Shuba Pal, Jenny Salmon

2.4. Jennifer Salmon - Spoluprace mezi L2 specialisty a pravodci.

2.5. Licia Arnaboldi - Interkulturni jazykové vzdélavani: otevirani naSich Skol svétu.


http://www.bilingualmontessori.com
https://www.youtube.com

2.6. Svetlana Bekerman - Praktické materidly ke cambridgeskym zkouSkam v 6.-9. ro€niku.
2.7. Florencia Ugalde - VyuZziti malych skupin pro obohaceni slovni zasoby
2.8. Lucy Welsted - Workshop o komunikaci s rodiCi v bilingvnim vzdélavani.

2.9. Jana Winnefeld - Zplnomocnéni 6-12 letého ditéte k (vétSimu) pfevzeti zodpovédnosti
za uCeni se L2.

2.10. Laura Cassidy - V§t€povani bilingvni kultury: jak vytvofit kulturu jazykového vzdélavani.
2.11. Denise Fernandes - Rana gramotnost pro studenty L2

2.12. Panelova diskuse: Jaké jsou moZnosti vyuky angliCtiny v jazyce? Nové vyzvy
mezinarodnich Skol v obdobi po pandemii - facilituje MariKay McCabe, spravci Skol:
Malgosia Tarnowska, Pheroze Karani, Joanna Stewart

2.13. Hana Chramostova - Kompetence uCitell ve vztahu k budovani dvojjazy&nych
programul.

2.1. MariKay McCabe - Uvodni pfednaska: Co se da délat?

MariKay zaCind historii toho, jak jsme se tento vikend ocitli v Praze, a upozorfuje, Ze BM
zaCala v Praze v listopadu 2019 na konferenci Lead Montessori. Na této konferenci vystoupila
a bylo tam mnoho pfitomnych, ktefi méli velky zajem mluvit o Skolach s vice nez jednim
jazykem a o tom, jak to mUZze vypadat v Montessori Skole.

Rozhovory vedly k doméné
[www.bilingualmontessori.com](http://www.bilingualmontessori.com), vytvofeni loga a
nasledné komunity. S podporou finan€nich prostfedkl z programu Erasmus jsme pak mohli
vytvofit vétSi tym, provadét vyzkum, vytvaret zdroje, jako je naSe videotéka a Prlvodce
terénem, coZ nam pomohlo vybudovat globalni komunitu praktikujicich.

MariKay shrnula své nadSeni: "Je UZasné, Ze jsme tu dnes vSichni - pfipada mi, jako bychom
méli mistnost plnou "Kdo je kdo" evropského bilingvniho Montessori vzdélavani. Kdo by si
pFed péti lety pomyslel, Ze se to stane skuteCnosti?"

V listopadu 2019 poloZila fadu otazek, které rezonuji i dnes:

- Jaké jsou jasné a méfitelné cile jazykového vzdélavani, kterych chceme, aby naSi studenti
dosahli na konci kazdého cyklu?

- Snazime se o plnou biliteraritu, akademické znalosti, nebo jen o zakladni funkéni
dovednosti v druhém jazyce?



- Jaké nastroje hodnoceni bychom méli pouzivat ke sledovani pokroku?
Kde se nachazime nyni

V poslednich nékolika letech jsme hledali strategie, jak FeSit rozpory mezi vyukou druhého
jazyka a Montessori pedagogikou. Mnoho u€innych strategii je zastoupeno v prezentacich na
této konferenci. DalSi najdete v Prlivodci terénem. Také jsme pilotné zavedli online Skoleni
pro celou Skolu, jehoz cilem je pomoci vedoucim pracovniklim Skol, jazykovym specialistiim
a Montessori privodcUm pochopit, jak efektivnéji spolupracovat. Budeme pokraCovat v
budovani zdrojl na naSich webovych strankach a nabizet specializovana Skoleni, mentoring
a poradenské sluzby v ramci pokraCujici podpory naSi komunity.

Setkdni s novymi kolegy na konferenci Lead Montessori v roce 2019 a uznani Institutu vedeni
celé Skoly Kathy Minardi pfi realizaci tohoto projektu.

Na zavér se MariKay podélila o obrazek, ktery ji zaujal v roce 2025 v Praze. Je to fotografie
starého radia, na jehoZz ciferniku jsou nazvy rlznych evropskych mést. Pfipomnélo ji to
radost z "naladéni" rlznych mist a jazyku. Tento obrazek je symbolem naSi spoleCné cesty.

KdyZ se délime o své znalosti a zkuSenosti, otevirame se svétu.

2.2. Birgitta Berger - hlavni projev: Pfesun v ramci plivodniho rozsahu Montessori
pedagogiky a nad jeho ramec pro potieby vyuky L2

Porozuméni potifebam studentt L2
Montessori pedagogika je zamé&rfena na potfeby ditéte. Pfi zafazovani bilingvismu nebo
dalSiho jazykového vzdélavani musime brat v Gvahu specifické potfeby Zaku, ktefi se uci L2.

Plvodni rozsah Montessori pedagogiky

Montessori vzdélavani je ze své podstaty zaloZeno na jazyce. Jazyk je zakladni dovednosti a
slouzi jako prostfedek uCeni. Je jddrem Montessori pedagogiky. Nicméné, jak jiZ zminila
Mary Kay, Montessoriho ramec byl plvodné navrZen pro Zaky s L1, s nékolika vyjimkami pro
Skoly s anglickym jazykem za Zivota Marie Montessori.

V plvodnim Montessori kontextu se jednalo o prostfedi, kde se hovofilo L1, a to nejen
materialy, ale i jazyk kazdodenni komunikace.

Posloupnost fazi osvojovani jazyka:

- Pfedprodukéni obdobi (tiché obdobi)
- Prvni slova a formulové fraze



- Stale slozit&jSi jazykova produkce

Tato mySlenka Uzce souvisi s konceptem mezijazyka, ktery zavedl Larry Selinker.
Interlanguage popisuje vyvijejici se jazykovy systém, ktery si Zaci osvojuji pfi osvojovani
nového jazyka. Tento systém neni staticky, ale postupné se stava slozit€jSim a podobné&jSim
cilovému jazyku.

Teorie ledovce Jima Cumminse zdUraznuje dvé Urovné jazykovych znalosti: Zakladni
interpersonalni komunikaCni dovednosti (BICS) a kognitivni akademické jazykové dovednosti
(CALP). BICS, SpiCka ledovce, pfedstavuje kazdodenni konverzaCni jazyk podporovany
kontextovymi naznaky, jako jsou gesta a vizualni pomUcky. Naproti tomu CALP, ponofend
Cast ledovce, zahrnuje akademicky jazyk a vyZaduje pé€t aZ sedm let pro plny rozvoj ve
srovnani s dvéma roky, které jsou obvykle potfebné pro BICS.

Graf zobrazujici Urovné podle Spole€ného evropského referenéniho ramce (SERR) od Al do
A2 ukazuje, Ze aZ do Urovné B1 se studenti stale ve velké mife spoléhaji na formulaCni jazyk.
Tento jev se vysvétluje na zakladé naSeho chapani pracovni paméti, ktera podle kognitivnich
véd a neurovéd dokaze zpracovavat pouze pfibliZné tfi az sedm poloZek souCasné. V
dusledku toho Zaci zpoCatku upfednostniuji plynulost a obsah pfed pfesnosti a spoléhaiji se
na znamé kusy jazyka, se kterymi se iz setkali a které recykluiji.

Z téchto poznatkl mUzeme vyvodit kliCové pedagogické zavéry. Efektivni vyuka jazyku
vyZaduje:

- Srozumitelné, relevantni a autentické vstupni informace pfizpUsobené trovni Zéka, které
umoziuji postupny rozvoj (KrashenUv princip i + 1).

- PfileZitosti pro individualni i kooperativni vystupy, strukturované Gkoly pro spole€né psani
podporujici rozvoj jazyka.

- Ndro€né, ale podporujici uCebni prostfedi, kde se studenti citi bezpe€né& a mohou
experimentovat s jazykem.

Aplikace téchto principli na Montessori pedagogiku v kontextu L2 vyZaduje rozSifeni rdmce.
Dité neni jen Zakem ve vyvojovém stadiu, ale také Zakem, ktery se uCi jazyk.

2.3. Panelova diskuse: Lucie Urban€ikova, L2 Specialists: Katya Rendon, Shuba Pal, Jenny
Salmon

Rozhovor se dotyka "aha" momentU ve vyuce, kdy si uCitelé uvédomuji, Ze uCeni jazykU je o
navazani kontaktu s ditétem, vyuziti neCekanych pfileZitosti a pochopeni role zvédavosti.
Nékolik u€astnikl se podéli o své osobni momenty uvédoméni, v€etné vyuziti dramatu a



rozmanitych vétnych struktur k zapojeni déti a vyuZiti kazdodennich okamzikU, jako je
obéd, k vyuce gramatiky.

ZavéreCna Cast diskuse se presouva k praktickym otazkam tykajicim se €asu straveného ve
tfidé, kdy se panelisté zamysleji nad svymi rozvrhy a dUleZitosti pravidelného kontaktu s
druhym jazykem. Panuje shoda, Ze vice €asu, zejména v odpolednich hodinach, by mohlo
prohloubit ponofeni do jazyka.

Celkové diskuse vyzdvihuje vyznam flexibility, kreativity a emo€niho uv€domeéni ve
vicejazyCnych tfidach a zaroven zdUrazfiuje hodnotu kontaktu s détmi, ktery podporuje
jejich jazykovy rozvoij.

2.4. Jennifer Salmon - Spoluprace mezi odborniky na L2 a prlvodci

KdyZz mé MariKay pozadala o tuto pfednasku, vzpomnéla jsem si na jeden z jejich dfivéjSich
webinafl, kde se zabyvala vztahem mezi prostfedim ESL a Montessori - podle jejich slov to
neni pfirozené manzelstvi. Tato mySlenka mi opravdu utkv€la v paméti. Pfipomnéla mi
napéti, které existuje mezi dospélymi pracujicimi v té€chto prostfedich a na tymové urovni.
Shodou okolnosti jsem v té dobé Cetla knihu o0 manzelskych vztazich od manZelského
poradce. MUj mozek si to spojil a mé& napadlo: "Pani, v komunikaci mezi lidmi jsou véci, které
by ndm mohly pomoci, kdyZ budeme mluvit o komunikaci mezi lidmi, se kterymi pracujeme
ve Skole." ZaCala jsem tu knihu Cist hloubéji a zaCala jsem uvaZovat o tom, Ze naSe prace je
mnohem vic neZ jen pfedavani naSich Montessori osnov nebo ujiStovani se, Ze u€ime
dostatek angliCtiny. Je to také o tom, jak spolu mluvime, proC€ délame véci, které délame, a
jak naSe komunikace utvafi naSi praci.

NaSe Skola, CIMM, byla plvodné velmi silné jednojazyCnou instituci. Nebyla postavena s
mySlenkou byt dvojjazy€na. Jejim uCelem bylo nabidnout rodi€lm alternativni pedagogicky
model - jiny typ vzdélavani pro jejich déti. NaSe rodiny byly, a z velké asti stale jsou,
Spanélsky jednojazyCné s jednojazyCnou kulturou.

AngliCtina byla zpoCatku spiSe doplfikem - nezbytnym doplfikem pro papirovani nez zakladni
souCasti naSi identity. Bylo to néco, co jsme "museli" délat, abychom mohli v tomto
kontextu v Malaze existovat. V tomto kontextu byla role specialisty velmi proménliva: nofili
jsme se do rliznych prostfedi, nékdy jsme uCili velké skupiny (kvlli Easovym omezenim) a
malokdy jsme méli dost Casu na to, abychom se kazdy den setkali s kazdym ditétem. Vyuka
Casto probihala mimo b&zné prostfedi - ve vzpominkach vidim své kolegy specialisty na
angli€tinu, jak sedi na podlaze na chodbach a snazi se ucit za neustalého rozptylovani.
Dopad na vyuku byl minimalni. Také zpUsob, jakym byla angliCtina pro déti modelovana, byl
ovlivnén; dospéli, ktefi pfedndaSeli anglicky obsah, byli Casto fyzicky odsunuti stranou, coZ
vyvolavalo dojem, Ze angliCtina je "jind" nebo druhofada.



"Model ledovce" povaZzuji za velmi uzite€ny. (Tento model, ktery vznikl v 70. letech 20.
stoleti diky Edwardu Hallovi a pozdé&ji byl rozvinut v oblasti kulturnich studii a komunikace,
nam pomaha pochopit, Ze to, co je v naSi kultufe viditelné, je jen Cast obrazu.)

V modelu ledovce zahrnuje viditelna €ast véci jako obleCeni, tradice, zvyky, ritudly, symboly
a chovani - hmatatelné prvky. Pod hladinou se nachazeji hodnoty, pfesvédCeni, postoje a
pocity, které jsou hnaci silou t&chto viditelnych aspektd. Cim je vrstva hlub$i, tim vétsi vliv
ma na naSe chovani.

Identifikace povrchového problému
Napfiklad otazka, kdo je Ustfedni postavou ve tfidé: mél by byt dospély vZdy tim, kdo vede
vyuCovaci hodinu?

Ur€eni

Zde si navzajem pozorné naslouchame. Musime prozkoumat své emoce, pfedpoklady a to,
co naSe chovani vypovida o naSich hlubSich pfesvédCenich. Pravé zde je nendsilna
komunikace kliCova - pomaha nam rozliSovat mezi pocity a fakty a vyjadfovat své potfeby,
aniz bychom vyvolavali konflikty.

Mozna FeSeni

Jakmile pochopime zakladni pfi¢iny, mUZeme zadit vyjedndvat o kompromisech nebo se
smifit s tim, Ze nékteré véci se musi délat ur€itym zplsobem. Sou€asti tohoto procesu je
uznani naSich omezeni.

2.5. Licia Arnaboldi - Interkulturni jazykové vzdélavani: otevieni nasich Skol svétu

Samotna mezikulturni kompetence je kombinaci tfi prvkd: znalosti, dovednosti a postoju.
Prvni slozka - sebeuvédoméni - je kliGova. NemUzZeme mluvit o jinych kulturéach, aniz
bychom si uvédomili své vlastni kulturni kofeny. Nedavno jsem napfiklad poslouchal kratkou
prednaSku papeZe FrantiSka ve Vatikanu, kde zdUraznil, Ze je dulezité zUstat pfipoutan ke
svym kofenUm a zaroven zUstat otevieny svétu. Rad si to pfedstavuji jako strom: pevné
zakoFenény, ale s vétvemi otevienymi k nebi.

Postoje, které ocefniujeme v Montessori pedagogice - respekt, otevienost, zvédavost, radost
z objevovani a schopnost Zit s uritou mirou nejistoty - jsou zakladem mezikulturni
kompetence.

Mezikulturni rozmér je tfeba pfijmout jako celoSkolni pfistup. Je tfeba zapojit vSechny
zuCastnéné strany - uCitele, asistenty, vychovatele, rodiny, a dokonce i nepedagogické
pracovniky, jako jsou fidi€i Skolnich autobusl a kucharky ve Skolni jidelné.



Napfiklad v mé Skole pofadame kazdy mésic mezinarodni menu. NaSi uCitelé, studenti, a
dokonce i kuchafi diskutuji o tom, jaké pokrmy a suroviny pouzit, experimentuji a sdileji
napady. To je jen jeden ze zpUsobd, jak do kazdodenniho Zivota Skoly vnaSime mezikulturni
pohled.

2.6. Svetlana Bekerman - Praktické materialy ke cambridgeskym zkouSkam v 6.-9. tfidé

Je mi jasné, Ze néktefi z vas se mozna ptaji, jak je mozné - nebo zda vlbec je mozné -
zkombinovat pfipravu na cambridgeské zkouSky s pfistupem Montessori. Na prvni pohled by
se mohlo zdat, Ze jde o dva nesluCitelné Ukoly: na jedné strané pfipravovat déti na
standardizovanou zkou$ku a na druhé strané zachovat pfistup Montessori vzdélavani, ktery
je zamé&ren na dité a vychazi z jeho zajmu. Rada bych, abyste nyni, pokud mate zkuSenosti s
pFipravou déti na cambridgeskou zkouSku, diskutovali se svym partnerem o tom, s jakymi
problémy jste se setkali pfi snaze pFipravit déti na zkouSku v prostfedi Montessori.

Mym cilem bylo vytvofit univerzalni sadu materialQ, které mohou ve tfidé pouzivat vSechny
déti bez ohledu na to, zda se pfipravuji na cambridgeskou zkouSku. V&fim, Ze obohacovani
slovni zasoby je zakladem, na kterém muze stavét jak metoda Montessori, tak pfiprava na
cambridgeskou zkouSku. VZdy se snazim, aby posloupnost mych material( postupovala od
jednoduchého ke slozitému, ¢imz zajiSt'uji, aby Zaci pracovali samostatné a zaroven se jim
dostéavalo vedeni od uCitele.

Na jednom snimku napfiklad ukazuji prezentaci s nazvem "Identifikace podstatnych jmen
jako pfimych pfedmét(l". Dité zde nejprve sleduje prezentaci krok za krokem, poté
manipuluje s materidlem a doplfiuje vty a nakonec si ve dvojicich procvi€uje mluveni's
pouZitim stejné slovni zasoby. Pfikladam také mluvni karty, které détem umoznuiji tvofit
otazky a procviCovat konverzaci v kontextech, jako je narozeninova oslava. Tento typ aktivit
ukazuje, Ze praktickd prace nejen rozSifuje gramatiku a slovni zasobu, ale také podporuje
plynulost a samostatnost.

2.7. Florencia Ugalde - Vyuziti malych skupin pro obohaceni slovni zasoby

V Montessori pedagogice je jazyk povazZovan za jeden z nejdUlezit&jSich aspektl vyvoje
ditéte. Pro déti ve v€ku od tfi do Sesti let jsou jazyk a pohyb kliCovymi souastmi u€ebnich
osnov. Pedagogové jsou vySkoleni tak, aby do vyuky jazyka zafazovali rGzné aktivity
zaméfené na fonematické uv€domovani a obohacovani slovni zasoby. Pokud se vSak
vyuCovaci jazyk liSi od matefského jazyka déti, mUze byt nutné tyto aktivity pfizpUsobit. V
imerznich programech, kde se zavadi druhy jazyk (L2), nemusi nékteré tradiCni jazykové
aktivity fungovat, protoZe déti nemusi mit potfebnou slovni zasobu, aby jim porozumély.



Uditelé proto musi upravit své metody tak, aby zajistili, Ze si déti osvoji jazyk zabavnou a
poutavou formou.

Denni rezim je v Montessori tfidach nezbytny, zejména pro rozvoj jazyka. UCitelé pouZivaji v
L2 konzistentni fraze, jako napfiklad "Chce$ vodu?" nebo "Umyj si ruce vodou a mydlem.".
Tyto fraze pomahaji upevriovat dlleZitou slovni zdsobu, i kdyZ déti zpo€atku ne vSemu
rozumi. Kazdodennim opakovanim téchto frazi déti postupné rozpoznavaiji kliCova slova.
Jazyk L2 i mistni jazyk by mély byt dUsledné zavadény do kazdodennich rutinnich Ginnosti.
Uditelé také poskytuji zp€tnou vazbu tim, Ze odrazeji Fe€ déti v cilovém jazyce, ¢imz dale
posiluji jejich jazykové dovednosti.

Cas straveny ve skupiné je v Montessori tfidé kli¢ovym prvkem. SlouZi jako pfechodné
obdobi a nabizi pfilezitost k pisniCkam, procvi€ovani slovni zasoby a poutavym tématim
souvisejicim s Cinnostmi ve tfid&, jako jsou ro€ni obdobi nebo svatky. Uitelé pravidelné
stfidaji materialy, aby byl obsah pro déti stale novy a poutavy. Casté jsou také hry s
pocCitanim, Ustni poditani a aktivity s gesty, které détem pomahaji zabavnou a dynamickou
formou procviCovat slovni zasobu L2.

DalSim G€innym nastrojem v prostfedi Montessori jsou malé jazykové skupiny. V téchto
skupinach ucitelé pfedstavuji slovni zasobu, zvuky a pfedméty nékolika détem najednou
(obvykle Ctyfem az péti). To pomaha détem soustfedit se na fonetiku a dekdédovani jazyka.
Pro uGitele je také pfinosné pouZivat stejné materialy v rznych jazycich a ukazovat, Ze
pfedmeéty mohou mit vice nazvl. Déti se napfiklad mohou udit slovo pro "IZici" jak v rodném
jazyce, tak v jazyce L2. To podporuje spolupraci mezi jazyky a pomaha upevfovat slovni
zasobu.

Aktivity jsou navrZeny tak, aby vyhovovaly vyvojovym potfebdam rliznych vékovych skupin.
StarSi déti mohou pracovat s "fonetickymi krabiCkami", které zdUrazfiuji zvuky pfedmétu.
Michani rlznych vékovych skupin, napfiklad prviia€kl, druhaku a tfetakd, mlze byt také
pFinosné, protoZe déti se uCi jedna od druhé a maji prospéch z opakovani. K obohaceni feCi
se pouzivaji rizné hry, v€etné zvukovych her, poditacich her a prezentaCnich aktivit, které
zahrnuji pojmenovani Casti pfedmé&tl nebo geometrickych téles. Tyto hry pomahaji rozvijet
jak jazykové, tak kognitivni dovednosti.

Zatimco asistenti hraji dUlezitou roli pfi podpofe rozvoje jazyka prostfednictvim her a aktivit,
je to Montessori prlvodce (u€itel), kdo vede lekce a prezentace. Prlivodce modeluje
éinnosti, poskytuje zpétnou vazbu a zajiStuje, aby pouzivani jazyka zUstalo konzistentni po
cely den. Asistenti podporuji proces jazykového vzdélavani, ale pracuji pod vedenim uCitele.

2.8. Lucy Welsted - Workshop o komunikaci s rodi€i v bilingvnim vzdélavani



John Snyder v knize "Building the Bridge of Trust" pfipomind, Ze budovani dUvéry je neustala
prace - je tfeba o ni peCovat a nikdy ji nebrat jako samozfejmost. KliCovym aspektem tohoto
procesu je pochopeni toho, odkud prameni obavy rodicu.

| kdyZ sami nejsme rodi€i, musime si uvédomit, Ze kdyZ se jejich détem néco stane, rodiCe
reaguji z velmi hlubokého, biologického hlediska. V naSem kontextu se rodiny, které se
rozhodnou pro Montessori vzdé€lavani, Casto "utrhnou ze feté€zu" a mohou Celit skepsi
vlastnich pFibuznych.

Vysoké riziko naSi profese

Musime si uv€domit, Ze naSe profese je vysoce rizikova a v sazce. Lidé nam svéfuji néco
nesmirn€ cenného - své déti. | kdyz nékdy mUzeme reptat, Ze musime s rodii komunikovat
(nebo si obecné sté€Zovat na "rodiCe"), je zasadni vnimat je jako partnery. V kazdé profesi s
vysokym rizikem - at’ uz jde o vzdélavani nebo medicinu - musi signaly, které vysilame,
vyjadfovat bezpe€nost, kompetenci, diskrétnost a spolehlivost.

KliCové body z interaktivniho seminare:

- Budovani mostu dvéry s rodi€i vyzaduje trvalé Usili.

- Kazda interakce - at’ uz jde o telefonat, e-mail nebo osobni rozhovor - mtze dlvéru posilit
nebo oslabit.

- Zasadni je tymova spoluprace a sdileni osvédCenych postupU. Ne kazdy musi znat vSechny
odpovédi, ale vSichni mUzeme pfispét svymi odbornymi znalostmi.

- Pisemné zasady a jasné komunikaCni protokoly jsou neocenitelné, i kdyZ se na prvni pohled
zdaji "nudné". Poskytuji zaklad, diky némuz se zamé&stnanci i rodiny citi bezpe€né.

- Nakonec budte upfimni a pfipraveni. SebedUvéra vychazi z pochopeni své praxe, uznani
nedostatku a neustalého uCeni a sdileni.

2.9. Jana Winnefeld - Umoznit détem ve véku 6-12 let prevzit (vétSi) zodpovédnost za
uCeni se L2.

Jak kdysi Fekla Maria Montessori, naSim cilem neni jen to, aby lidé sloZili zkouSky nebo
postoupili z jedné Urovné na druhou. Naopak, naSim cilem je, aby se jedinec vlastni aktivitou
a vUli posunul z jednoho stupné samostatnosti na vySSi. V naSi praci, at' uZ tomu fikame
"nezavislost" nebo "samostatnost Zaka", to znamena, Ze Zaci maji kontrolu nad tim, co se
uci, i nad tim, jak se to udi.

Definice autonomie Zika

Rad bych nabidl dvé definice:



1. Definice Hardyho Goulda:
Autonomie Zaka znamena, Ze Zak prebird kontrolu a odpovédnost za své uCeni a rozhoduje
o tom, co se uCi a jak se to udi.

2. Definice Leni Damové (prUkopnice autonomie Zakl z Danska):

Autonomie Zaka je "pfipravenost pfevzit odpovédnost za vlastni uCeni ve prospéch vlastnich
potfeb a cild". To zahrnuje nejen potfebné schopnosti uCiciho se, ale také ochotu jednat
samostatné a spolupracovat jako spoleCensky odpovédna osoba. Leni Dam také poukazala
na to, Ze jako prlivodci L2 musime byt ochotni "pustit", aby naSi Zaci mohli pfevzit své
vlastni uceni.

Ve tfidé déti zaZily dvouminutovy rozhovor (ktery lze také oznaCit jako "slovni ping pong").
Samostatné se rozhodly zapojit do Cinnosti, vyjadFily se a poté zdokumentovaly, jak to
probihalo. Je vSak dulezité poznamenat, Ze aktivity, jako je dvouminutovy rozhovor, vyZaduji
ur&itou Uroven jazykovych dovednosti a schopnosti rozhodovéni. Zaci musi byt nejprve
pFipraveni na samostatnost.

Analogie zahrady pro autonomii Zika
Rad bych uvedl jedno pfirovnani: pfedstavte si dité jako malou rostlinku.

- Koreny a listy: Dité pfichazi s kofeny (pfedchozi zajmy a urCité jazykové dovednosti) a
listy (pFedchozi zkuSenosti s cizim jazykem).

- Zahrada: Vy jako uCitel (nebo prlivodce L2) jste zahradnikem. Zahrada musi byt
bezpe&nym, peCujicim prostfedim, kde mohou déti zkoumat, pracovat samostatné a
v pfipadé potfeby ziskat podporu.

- Svétlo a atmosféra: Stejné jako rostlina potfebuje svétlo, tak i tfida potfebuje
bezpeCnou a pozitivni atmosféru, ve které se kazdé dité citi milované, vidéné a v
bezpedi.

Abyste pomohli rostliné (ditéti) rlst, musite pfipravit pldu a poskytnout ji Ziviny pro
osvojeni jazyka. To znamena nabidnout:

- Bohaty vstup: Autentické jazykové vstupy (ne jen izolovana slova, ale Casti jazyka
pouzivané v kontextu) prostfednictvim toho, co slySi a Ctou.

- Smysluplné interakce: Pfilezitosti pro Zaky, aby komunikovali v cilovém jazyce mezi sebou,
nejen s vami jako uCitelem.

- Vystupni prilezitosti: Pfilezitosti mluvit, psat a vytvaret jazyk ve smysluplném kontextu tak,
aby tvorba byla vyzvou a zéroveri zdrojem rUstu.



0Od zadateCnikl nemUZeme oCekavat, Ze se rovnou vrhnou na volnou dvouminutovou
pFednasku, anizZ by si postupné osvojili potfebné dovednosti prostfednictvim
strukturovanych a smysluplnych aktivit.

Priprava zak( na samostatné Cinnosti

Chtél bych se s vami podélit o pfirovnani, které odrazi, jak postupné rozvijime naSe aktivity -
pomoci pfedstavy listu, jeho obrysu a Zilek.

- Obrys listu: Jedna se o strukturu Cinnosti. Napfiklad u hry "poCitani slov" Zaci védi, jak hra
zaGina, jak si vybrat partnera a kdy kon¢i. Aktivitu pfedvedeme s partnerem, aby vSichni
vidéli, jak funguje.

- Listové zilky (kritéria): Jak Zaci postupuiji, zavadime kritéria, ktera definuji, jak vypada
"dobra" Cinnost nebo produkt. U jednoduchého tkolu, jako je poCitani slov, mohou byt
kritéria zaloZena na tom, kolik slov bylo fe€eno, na kvalité interakce nebo na vynaloZeném
usili ve srovnani s pfedchozimi pokusy. Tato kritéria jsou vytvarena spoleCné s Zaky.

- Zbarveni listu: ZpoCatku je list (nebo aktivita) obkreslen svétle zelenou barvou, coz
znamena3, Ze je teprve na zaCatku. Jak se Z4ci stavaji jist€jSimi a zru€né&jSimi, "vybarvuji" list
tmaveé zelenou barvou, coZz znamena rUst a mistrovstvi. Napfiklad pfed zapojenim do
dvouminutového rozhovoru mizeme zaCit jednodu$si aktivitou nazvanou "poditani slov".
Vysvétlim a modelové ji provedu s jednim nebo dv€ma Zaky. Poté ji spole€né procvicuiji,
dokud ji nezvlddnou samostatné. Jakmile tuto dovednost zvladnou, pfejdeme ke slozitéjSim
ukolum, jako je vyroba kartiCek se slovy, vytvareni kapesnich kniZek s pocity nebo tfeba
obrdazkova hra Lotto.

Hlavni zasady a reflexe

Jak poznamenali David Little, Leni Dam a dalSi, nelze od zak( oCekavat, Ze budou zvladat
vSechny aspekty svého u€eni hned od zaCatku. Sebefizeni a samostatnost se rozvijeji
postupné. Pfenos kontroly z u€itele na Zaka neni jednostuprfiovy proces - probiha prlibézné.
Je to jak stav mysli, tak posloupnost jednotlivych Cinnosti, které je tfeba péstovat
prostfednictvim neustalé reflexe procesu uceni, jeho cill, vyzev, metod a vysledku.

KdyZ pracuji se svymi studenty, neustale se jich ptam:

- Co jsem se nauGil?

- Co jsem se chtél naudit?

- Dosahl jsem tohoto cile?

- Co bych pristé udélal jinak?



Tento proces reflexe, at' uz sdileny tstné nebo zapsany v deniku, je zdsadni pro budovani
jejich samostatnosti.

2.10. Laura Cassidy - VStépovani dvojjazy€né kultury: jak vytvofit kulturu jazykového
vzdélavani

Laura, zkuSena pedagozka s praxi v sociologii, vyuce jazykll a Montessori metodé, se s vami
podéli o své postiehy tykajici se vytvareni kultury vyuky jazykU. ZdUrazfiuje, Ze rozvoj
bilingvni kultury pfesahuje ramec tfidy a zahrnuje celou Skolu, coZ vyZaduje spolupraci
uCitell, spravcl a zaméstnancU. KliCovou soudasti tohoto procesu je mySleni uditele, ktery
vnima jazyk jako nastroj komunikace, nikoliv jen jako pfedmét, ktery ma udit.

Jsou uvedeny tfi zakladni prvky pro budovani dvojjazyCné kultury:

- Pozitivni vzdélavaci prostiedi: Studenti by se méli citit bezpe¢né a méli by mit podporu,
protoZe chyby jsou pfirozenou sou€asti u€eni se jazykim.

- Kulturni normy kolem jazyka: Dospéli by méli pfirozené integrovat L2 do kazdodennich
Cinnosti a davat zakam pfiklad jeho pouzivani.

- Pfirozeny tok jazyka: DUraz by mél byt kladen na uvolnéné a vstficné pouzivani jazyka.

Laura také hovofi o konceptu translingvistiky, kdy michani jazykl mUze napomoci
porozuméni a rozvoji jazyka. Sdili strategie, jako je pouzivani krouzkl pro sezndmeni se s L2,
podpora samostatného pouZivani L2 a vytvafeni jazykové bohatého prostfedi (napf.
pouzivani pracovnich deniku, dennich rutin a rozhovort b&hem obé&da).

Nakonec zdUrazfuje vyznam pfitomnosti dospélych pfi podpofe pouzivéni L2, a to jak jako
vzorU, tak jako aktivnich uCastnikl aktivit. Pfednaska vybizi uCitele, aby se zamysleli nad
svymi postupy a podélili se o strategie pro podporu jazykového prostfedi. Beseda je
zakonCena skupinovou diskusi o praktické realizaci téchto mySlenek.

2.11. Denise Fernandes - Rana gramotnost pro studenty L2

Tato prfednaska poskytuje pedagoglm Montessori praktické strategie pro zvladnuti rané
gramotnosti v bilingvnim (L2) prostfedi, kde omezena slovni zasoba a plynulost mohou €asto
zpochybnit "explozi do psani", kterou popsala Maria Montessori. Denise zaCala tim, jak je
dalezité vytvaret pozitivni emocionalni vztah k jazyku, osobnim pfibéhem o svém hlubokém
spojeni s pisniCkou v angli¢ting, kterou se naucila jako mlada divka v brazilském S3o Paulu, a
uvedla, jak se také spojuje s malymi détmi (3-6 let) ve své tfidé s imerzi angliCtiny
prostfednictvim hudby a zabavnych Fikanek.



Déle popsala nastroje, které pouziva, aby pomohla détem stat se sebevédomymi Ctenafi a
spisovateli v prostfedi L2.

Identifikace pFekazek branicich proniknuti do psani
Prozkoumejte problémy, jako je omezend slovni zadsoba v cilovém jazyce, které brani "explozi
do psani" v prostiedi L2, a objevte inovativni pfistupy k pfekonani t&€chto prekazek.

Praktické strategie, jak zazehnout lasku k jazyku
Seznamte se s metodami, které pomahaji mladym studentlm vytvofit si silny citovy vztah k
druhému jazyku, aby byl proces u€eni radostny a poutavy.

Vyuziti sily seznamu kli€ovych slovi¢ek
Zjistéte, jak vytvofit a efektivné pouZzivat seznam kliCové slovni zasoby k systematickému
doplfovani slovnich mezer.

ZaClenéni seznamu kli€ové slovni zasoby do jazykovych materiali a kazdodennich
Cinnosti.

Podélila se o tipy, jak seznam kliCovych sloviCek bez problémi zaClenit do vyukovych
materialU a kazdodennich postupU, aby se maximalizoval jeho dopad.

Posilovani plynulosti Cteni pomoci Levelled Readers

Denise se podélila o svUj plan, jak krok za krokem zavést ve tfidé strukturovany systém Cteni.
Ten zahrnuje vytvoreni tfidni knihovny, organizaci ¢tenafskych denikd, hodnoceni Grovné
Cteni a to, Ze si déti nosi knihy domU, coZz pomaha zapojit do procesu i rodiCe.

Tato prfednaska vybavi Montessori prlivodce pfipravenymi strategiemi na podporu malych
zakU v rozvoji silnych gramotnostnich dovednosti a v prosperité v dvojjazyéném (L2)
prostfedi.

2.12. Panelova diskuse: Nova vyzva pro mezinarodni Skoly v obdobi po pandemii -
moderuje MariKay McCabe, spravce Skoly: Malgosia Tarnowska (Var$ava), Pheroz Karani
(Praha), Joanna Stewart (Madrid).

Panelova diskuse poukazuje na vyzvy a strategie, kterym Montessori Skoly Celi, v€etné
pFichodu ukrajinskych uprchlickych rodin, mezer ve vzdélavani (zejména v jazykovém rozvoji)
déti omezenych doma v kliovych obdobich vyvoje, vzdélavani rodi€u v oblasti pouzivani
technologii, rozmanitosti a inkluze a zapojeni komunity.

O ukrajinskych uprchlickych rodinach:
Malgosia se podé€lila o problémy, kterym Celila, kdyZ do jeji Skoly ve Var$avé nahle dorazily
rodiny ukrajinskych uprchlikl. Polska Montessori komunita se rychle zmobilizovala, aby je



podpofila. ReSily se tfi kliGové faktory: pfiprava personalu, zvladnuti reakci rodiéd a
integrace novych déti s témi, které jiz byly zapsany. Mnoho déti uprchliku pfijelo
traumatizovanych, a zatimco mladSi déti se rychle adaptovaly, osvojeni jazyka na zakladni
Skole bylo obtiznéjsi. UGitellm pomahaly seminafe poskytované statem, ale nejistota
ohledné& pobytu déti je jeSté vice komplikovala.

Procesy zapisu:

Pheroze hovofila o zazitcich z téZe doby, z prvnich dnt vélky na Ukrajiné, na anglické Skole v
Praze. Vysvétlila, jak museli upravit proces pfijimani Zaku a doCasné rozSifit poCet tfid. Jako
osoba, kterd se pfedtim setkdva se vSemi rodinami, se chce ujistit, Ze "vibruji" Skolni
kulturou a jsou ochotny byt sou€asti komunity. Pta se sama sebe: "Zda se, Ze tito rodiCe jsou
ochotni se angaZovat v nasi komunité a posilit ji?".

DalSi u€astnik panelu hovofil o jiném druhu rodinné mobility, kterd se projevuje v Madridu,
kde si rodiny mohou "vyzkouSet" novou zemi, kde chtéji Zit, a proto se nemusi zavazat k
dlouhodobému pobytu. Tato mobilita ovliviiuje jak komunitu, tak rozpo&et. Skoly musi
peclivé vyvaZovat rozhodnuti o zapisu a nékdy musi u€init tvrdd rozhodnuti o rodinach,
které se pro né nemusi hodit.

ZvySena geograficka mobilita, at’ uz v dlsledku valky nebo moznosti prace na dalku,
pfinesla v tomto obdobi nové napéti.

Rodiny uprchlikll a odbornici, ktefi mohou pracovat na délku, nemaiji z rliznych dlvodU
jistotu, jak dlouho budou ve svém pfijatém mésté.

O rozmanitosti a za€lefovani:

PFiliv novych rodin do Skolni komunity s sebou pfinasi také problémy spojené se stfetem
riznych hodnot. Jednim ze zpUsobU, jak Skoly tyto situace feSi, je zajistit, aby materialy ve
tfidach odrazely rozmanitost. Jeden z fe€nikU se podélil o to, Ze nékteré rodiny vyjadrily
obavy z knih zobrazujicich dvourodiCovské domacnosti se stejnym pohlavim nebo
domacnosti s jednim rodi€em, coz vedlo k mrazivym debatdm o tom, zda by tyto knihy mély
byt ve tfid& povoleny. Skola proto posilila vzd&lavani rodiéd v oblasti politiky inkluze a
usiluje o to, aby se kazdé dité citilo vidéné a oslavované. Cilem je vybudovat zaklady klidu
pro vSechny Zaky.

Zapojeni rodi€ll je podporovéano prostfednictvim akci, jako jsou dny "pojd se mnou
pracovat", neformalni mé&siCni dopoledne u kavy s vedenim a formalni pfednasky a
workshopy se zajiSténou péci o déti. Komunikace je udrZovana prostfednictvim zpravodaju
a kalendard, aby se komunita udrzela ve spojeni navzdory vyzvam rychlych zmén.

O zapojeni rodi¢ll a zpétné vazbé:



Panel zdUrazfuje vyznam vzdélavani a zapojeni rodicu. Pravidelné akce, jasna komunikace a
zapojeni rodiCl do vzdélavaciho procesu jsou kliCem k silné komunité. ACkoli néktefi rodiCe
nyni ddvaji pfednost online formatum, osobni setkani zlstavaji zasadni pro podporu
vzajemného propojeni.

Jeden z fe€nikd shrnul, Ze fizeni rozmanitého Skolniho prostfedi vyZaduje neustalé
pFizpUsobovani. Zasadni je proaktivni komunikace a otevienost viCi zpétné vazbé. Pokud
dojde ke konfliktu, je lepSi projednat véci osobné& nez prostfednictvim dlouhych e-maild. V
pfipadé potfeby jsou zavedena pravidla pro uctivé feSeni obtiZnych situaci.

Zavérem panel zdUraznuje, Ze je tfeba, aby montessori Skoly zUstaly flexibilni a reagovaly na
potfeby rUznych zaku a rodin, zejména v nejistych dobach. Udrzeni podpUrného a
inkluzivniho prostfedi je kli€em k tomu, aby se kazdy citil cenén.

2.13. Hana Chramostova - Kompetence u€itell ve vztahu k budovani dvojjazy€nych
programul

Vzhledem ke kontextu nasi $koly v Ceské republice se zamé&Fujeme na nasledujici kliGové
kompetence anglicky mluvicich pravodcu. Tyto kompetence jsou rozdéleny do nékolika
oblasti, jak je zde uvedeno:

Klicové kompetence pro anglicky mluvici priivodce

1. Komunika€ni dovednosti: Komunikace je nezbytna pro vSechno - je zakladem veSkerého
uCeni. Efektivni komunikace mezi prlivodci, kolegy a détmi je zasadni. Pokud neumite dobfe
komunikovat, ovliviiuje to kulturu ve tfidé a celé Skolni prostfedi.

2. Spoluprace: Spoluprace je kliCova. Je to jako v manzelstvi; s kolegy travite mnoho hodin v
tésné blizkosti, takZe se musite nauCit efektivné spolupracovat. NaSe tymy jsou velké, s vice
mistnostmi a kolegy, takZe spoluprace mezi prlivodci a asistenty musi byt jasna a soudrzna.
To je kliGovy prvek naSeho Uspéchu.

3. Flexibilita a otevienost: Pruznost je nezbytna zejména pfi pfechodu z jedné uCitelské role
do druhé. Napfiklad letos jsem se ocitla v situaci, kdy jsem balancovala mezi rolemi
Montessori a ESL, coZ vyZadovalo flexibilitu a otevienou mysl. Déti ve tfidé jsou jiZ zvyklé na
urCity zpUsob osvojovani druhého jazyka a ja jsem se tomu musela pfizpUsobit, abych sniZzila
jejich stres a pfechod byl hladSi.

4. Kulturni povédomi: Pochopeni kultury, ve které pracujete, je zasadni. At uz jde o znalost
Ceskych statnich svatkld nebo o pochopeni toho, jak probiha osvojovani jazyka v rliznych
kulturach, toto povédomi je pro efektivni vyuku kliCové. Jako angliCtinarka z Madarska jsem



musela porozumét Ceskému vzdélavacimu systému a tomu, jak zde funguje jazyk, a také
tomu, jak do vyuky za€lenit svou vlastni kulturu a zazemi.

5. Duslednost a disciplina: Je dUlezité, aby prUvodci a asistenti byli na stejné viné, pokud jde
o fizeni tfidy. Kli€ové jsou jasné hranice a dUslednost pfi zvlddani chovani déti. Pokud dojde
k jakémukoli odchyleni od pravidel, mUze to vyvolat zmatek a naruSit dynamiku tfidy.

6. Vzdjemna podpora a respekt:

Vzéjemna podpora mezi kolegy je zasadni. Sdileni kol a odpovédnosti znamen4, Ze nikdo
nezUstane na v8echno sam. Uzce spolupracujeme s asistenty, abychom zajistili napInéni
potieb déti, zejména u déti, které vyZaduji individualni pfistup. Tento pfistup pomaha
rozloZit pracovni zat€z a poskytuje détem lepSi podporu.

7. Sdileni zdroju a materialu:

Spoluprace se vztahuje také na sdileni zdroji a materialQ. Vytvofili jsme sdilenou platformu,
kde jsou uloZzeny vSechny naSe materialy, a to pfineslo obrovsky rozdil. Sdilenim napadu a
zdrojU zajiStujeme, Ze z toho maiji prospéch vSichni, a diky tomu je pracovni zatéz lépe
zvladnutelna.

8. Spole€né hodnoceni a reflexe:

Pravidelna reflexe a hodnoceni jsou zasadni. Pravidelné se schazime, abychom zhodnotili, co
funguje, co ne a jak se mUzZeme zlepSit. To zajiStuje, Ze naSe prace zUstava efektivni a Ze se
jako tym neustale zlepSujeme.
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